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PRESENTACION

Esta propuesta de trabajo en Estrategias didacticas comparte
con otras cuatro asignaturas la responsabilidad de la formacion didactica
de los futuros profesores en Ciencias de la Educacion. De alli que proponga
contenidos y actividades opcionales, brindando la oportunidad al
estudiantes de profundizar o tratar aspectos no abordados en el campo
pedagogico-didactico.

Al estar en un momento de transicién, no solo con respecto a
las expectativas de los estudiantes, sino porque todos los equipos estamos
revisando el plan de estudios vigente con miras a su modificaciéon, este
programa asume una mayor flexibilidad.

BREVE FUNDAMENTACION

Comprendemos las estrategias didacticas dentro del concepto de
campo, el cual tomamos de Bourdieu, como el conjunto de posiciones y de
relaciones fluctuantes que podemos aislar, a los fines de su estudio, en un
sector y momento de la producciéon simbélica de una sociedad; desde este
posicionamiento pretendemos avanzar en el debate epistemolégico sobre la
pedagogia, la didactica y las ciencias de la educacién (Bourdieu, 1995).




Adherir a la teoria de “campos cientificos” posibilita trascender las
fronteras disciplinarias, al mismo tiempo que comprender la emergencia de
otras, surgidas de las luchas por los capitales puestos en juego y por los
diferentes intereses en pugna. La divisién social del conocimiento afecta a la
mayoria de los campos del saber y al espacio de las posiciones dentro de cada
uno; en consecuencia es posible distinguir, un plano discursivo o teérico y
otro practico no discursivo, ambos encarnados por distintos agentes, por un
lado los investigadores o “cientificos” y por otro los maestros, directivos y
demas practicantes del conocimiento educativo. “Mientras que para los
primeros la realidad educativa ... es prioritariamente un objeto de
conocimiento, para los segundos es un ambito de acciéon e intervencion (Tenti
Fanfani, :62).

Pero el campo académico todavia estda regulado por una logica que
otorga primacia al saber teérico sobre el practico, antiguo legado que
jerarquiza al intelecto, al pensar, por sobre el hacer y, por supuesto, busca
aliarse o esta por definicién aliado al poder que establecié el orden dominante.
En este sentido, al campo educativo con todos sus agentes, le corresponde un
borde, la periferia de una lucha cuyos favoritos son los conocimientos de
mayor abstraccién y formalizacion, pero también de mayor capacidad de
legitimar el status quo.

Entenderemos a la didactica como un modo de operar con el
conocimiento que atafie a su transmisién, como una reflexién sistematica
sobre los complejos procesos por los que se recortan saberes y se ensefian a
sujetos humanos en situaciones de aprendizaje. Para recrear conocimientos,
para llegar al otro, para colaborar en la formacién de un formador, las
estrategias de accién se nutren de un saber pedagoégico-didactico que tiene en
cuenta la complejidad y la incertidumbre.

CONDICIONES PARA REGULARIZAR LA ASIGNATURA:

v Participaciéon al 70 % de las clases tedrico-practicas
v" Completar y analizar una memoria de clases

v Aprobacion de trabajos de lectura y practicos

v" Aprobacion de dos evaluaciones parciales

CONDICIONES PARA PROMOCIONAR LA ASIGNATURA:

Participacion al 90 % de las clases

Completar y analizar una memoria de clases
Aprobacion de trabajos de lectura y practicos
Participacién en talleres y experiencias de laboratorio
Aprobacion de dos evaluaciones parciales

Aprobar con 7 o mas el coloquio final
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OBJETIVOS.

Analizar dimensiones y niveles de complejidad creciente que configuran las
situaciones de ensenanza y de aprendizaje, dentro del entramado cultural y
contextual local, atendiendo a su historicidad y proyecciones futuras.

Elaborar y evaluar programas y diseffos de cnseiianza fundamentados,
explicitando criterios y toma de decisiones en la construccién metodclogica,
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que respeten singularidades y optimicen el aprovechamiento del tiempo y
recursos.

Participar en el procesamiento grupal de los conocimientos que propone la
asignatura, aprendiendo de las oportunidades de expresion y comprension de
sentimientos, de asuncién de responsabilidades y en el desarrollo de
habilidades para observar y coordinar grupos. ‘

Valorar las practicas profesionales de los profesores en el campo educativo,
social y cultural, en particular el aporte de las Ciencias de la Educaciéon a la
formacién de formadores.

METODOLOGIA y RECURSOS:

En tanto propuesta formativa, en la construcciéon metodolégica
planteamos opciones y dispositivos variados: talleres, seminarios, analisis de
Films, “laboratorios” de aprendizajes vivenciales, diferentes técnicas
expresivas y corporales, etc.

EVALUACION: Se trata de una evaluacién permanente de procesos y logros de
los estudiantes, en las cuales combinamos evaluaciones orales y escritas,
individuales y grupales, todas las cuales tienen recuperacion. En cuanto a la
calificacion, se utiliza auto, hetero v triangulacion de los juicios.
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pedagogico-didacticas: analisis y practica de su complejidad.

Barco de Surghi, S. y Perez, V., 1997, “La intervencién docente, la
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(cap.1I)

2) Estrategias pedagégico-didacticas
Componentes situacionales y estructurantes. Técnicas didacticas:
clasificaciones, principios de seleccion. Definicién de la situacién y creacion de
ambientes de aprendizaje. Tareas académicas. Lectura, recreacion y
transferencia de medios audiovisuales.

de Anquin, A 2000. Sobre las estrategias diddcticas.
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SEGUNDA PARTE: Estrategias de formacion

3) Dispositivos grupales
Enfoque psicosociolégico. El grupo de aprendizaje y el grupo operativo. Lo
grupal. Procesos grupales. Observaciéon y coordinacién grupal: analisis y
practica. Revisiéon de técnicas de animacion grupal.

Bleger,J., 1972, "Grupos operativos de aprendizaje", en Temas de Psicologia.
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4) Perspectivas en formacion de formadores
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Ageno, R., 1989, El taller de educadores y la investigacién. Cuadernos de
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De Certeau, M., 2000, La invencion de lo cotidiano. I: Artes de hacer.
Universidad Iberoamericana. Mexico.

Larrosa, J. (ed.) Escuela, poder y subjetivacién. Madrid. La Piqueta.
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Nota: se orientaran las lecturas bibliograficas de acuerdo a las perspectivas
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Diaz Barriga, A., 1985, Diddctica y Curriculum, México: Nuevomar.
Doyle, W., “La investigacion sobre el contexto del aula”, en Revista Educacion
NO
227. MEC. Espana
Dubet, F., (1989) De la sociologia de la identidad a la sociologia del sujeto. En
Estudios Sociolégicos de El Colegio de México. Vol. VII. México
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