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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

La construccién metodolégica en pedagogia y didactica, es decir la particular relacion
forma-contenido que elabora el docente, es uno de los temas de este programa; por lo
tanto, se haran explicitas vias alternativas de acceso al conocimiento, su anélisis y meta
analisis; a través del registro de técnicas y la observacion sistematica de clases. Por otra
parte, al formar parte de una propuesta de formacion de profesores, trabajamos un
dispositivo grupal de autoformacién donde se alienta el protagonismo del formando.
Para flexibilizar el programa se ha elegido una estructura modular, que incluye un



Seminario de Investigacion con tema a eleccion. En lag reuniones presenciales en la
aniversidad se realizan précticas de ensayo y juego de roles. También se incorporan al
dispositivo, talleres expresivos y de produccion de proyectos 4dulicos, y laboratorios de
experiencias formativas. El programa de contenidos cs indiciario y no se instrumenta
secuencialmente; por lo contrario, se ofrece como un abanico de posibilidades
vinculadas al proceso grupal y a cuestiones surgidas en las practicas de ensayo y en
Practica Profesional. Cada estudiante tendrd que elegir un eje de investigacion y
elaborar un informe como evaluacién del médulo IV.

EVALUACION

Se realizara a través de resefias de textos, analisis de peliculas, esquemas de contenido,
diseio de estrategias de ensefianza con alternativas, desarrollo y evaluacion de ensayos.
También a través de la evaluacion final de cada Médulo y del Informe de investigacion,
del Modulo TV. Para los promocionales la materia termina con un coloquio integrador.

BREVE FUNDAMENTACION

“Enseriar es tratar de comunicar lo mas grande y lo mas hermoso que los hombres han
elaborado pero también es, por definicion, tratar de comunicarlo a todos. La pedagogia es
praxis... Es accién precaria y dificil, es accion obstinada yj tenaz, pero desconfia, por encima
de todo, de la prisa en terminar”.

(Meirieu, 1998: 140)

Estrategias didacticas coordina las précticas de los profesores en Ciencias
de la Educacion desde su implementacioén en el Plan 1985. Segun el Plan de Estudios
2000 las practicas se ubican en el 5to. y dltimo afio, pero la catedra ha presentado un
proyecto para iniciar la misma en segundo afo, de modo que las practicas
acompafien el desarrollo curricular.

[a articulacién de esta materia con Practica Profesional, con otras
catedras y con espacios de formacion fuera de la Universidad, la ubica como bisagra
entre el antes y después del graduado y a caballo de cambios normativos y laborales.
De alli que nuestro programa se orienta a instrumentar y brindar espacios de
reflexién deliberativa a los participantes, colaborando en la co-construccion de
propuestas abiertas para otros alumnos y prestando particular atencion al contexto
socio-cultural.

Estrategias Didécticas intenta poner en cuestion aquello considerado
“normal” en el acontecer de ensefianzas y aprendizajes acostumbrados; lo que
estructuras de conocimiento y practicas objetivadas, asumidas desde la posicion de
alumno nos preparan a reconocer y repetir. Ya que el complejo entramado entre lo
social y lo individual nos constituye aunque no seamos conscientes, aprendemos
“con el cuerpo”, no como “algo que se posee, como un saber que uno puede
mantener delante de sf, sino lo que se es” (Bourdieu, 1991:124-125).

Bourdieu llama illusio o inversién a la inmersién o adhesion al juego,
“illusio, palabra latina que proviene de la raiz ludus (juego), significara estar en el
jucgo, estar metido en él, tomarse .el juego en serio” (Bourdieu, 1997.2:141).
Conceptos todos ligados entre si y a los de capital yy campo. El capital o poder es el
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recurso que se produce y negocia en determinado sector de un campo. Campo social
como espacio de relaciones sociales historicas, definido por el capital especifico
pucesto en juego.

Las estrategias didacticas son una cuestion de accion practica, de alli el
uso continuado que haremos de conceptos de Bourdieu, que iluminan nuestro campo
de estudio e intrvencion: "Para la practica, los estimulos no existen en su verdad
objetiva de detonantes condicionales y convencionales: s6lo actian a condicion de
reencontrar a los agentes ya condicionados para reconocerlos" (1991:93).

Las practicas educativas son sociales y comprometen capitales y estrategias
culturales y/o educativas, se concretan en un presente, aunque actualizan un pasado
v se proyectan en futuro. En consecuencia, nuestra inmersion en un sector del campo
pedagogico-didactico, trata de no descuidar el entramado relacional del que estamos
hechos y que constituye el material de nuestras précticas docentes.

Practicas escolares como la inmovilidad silenciosa del aula, el recreo en el
patio o el conocimiento dividido en asignaturas, portan todo un sistema de creencias.
La organizacion escolar forma parte de un sistema simboélico, sin necesidad de que
sus portadores (maestros y alumnos) sean conscientes de ello. Para Bernstein, los
medios como se transmiten el poder y el control social son las forma de organizar el
tiempo escolar y aulico, dividiendo o integrando rutinas y componentes (1996).

Un juego de alteridades dividen también los espacios, marginando y
ordenando superior e inferior... La simbolizacion del espacio en el ambito de la
organizacion educativa clasifica y estigmatiza a personas y grupos por su
procedencia y ubicacién social. Tales jerarquias forman parte de sistemas simbolicos
que imponen una manera - arbitraria - pero legitimada por la dominacion, de
percibir los lugares y sus ocupantes.

[a escuela es una de las instituciones encargadas de transmitir esos sistemas
simbolicos. “Mediante el capital simbolico, es posible producir distinciones
significantes que expresan las diferencias de condicién y de posicién, reduplicando
<imboélicamente las diferencias de clase” (Bourdieu, 1991:73). Para Bourdieu, este es el
poder v a la vez el riesgo que se juega en educacion, porque puede transformar a las
victimas de la pobreza en los culpables del fracaso escolar y de la desintegracion
social, o puede mediar, al menos, la posibilidad de pensarlos y de auto percibirse
como ciudadanos con derechos. Con respecto a la docencia propone “poner en
guardia contra el efecto de destino mediante el cual la institucién escolar transtorma
las desigualdades sociales previas en desigualdades naturales”  (Bourdieu,
1997.2:161).

Por otra parte, consideramos referentes constitutivos del campo pedagogico- -
didactico a la triada Realidad-Ensefianza-Fracaso, tal como la sefialara Saleme (1996)
pero “desobedeciendo” cualquier disciplinamiento. Asi, sumamos nuevos
interrogantes: ;La ensefianza tiene un territorio demarcado?, ;entra y sale del aula y
de la escuela?, ;pueden/deben pedagogia y didactica ir en busqueda del
conocimiento que qued6 afuera, en practicas y saberes domésticos, civicos, telaricos?.

Creemos que el desarrollo cientifico de comienzos del siglo XX redujo objeto
de estudio y cientificidad de la Pedagogfa y de la Didactica y ambas casi



Jdesaparecieron repartidas entre las Ciencias de la Educacion, con un énfasis téenico y
objetivista.

Asf, por un reduccionismo se limit6 lo pedagogico-didactico al conjunto de
contenidos y medios de ensefianza, presenciales o a distancia, o peor aun a la
Administracion de recursos econdémicos y/o a la gestion de politicas de Estado,
slvidando su dimensién intersubjetiva y la relacion con el conocimiento. Rechazando
sste reduccionismo, retomamos palabras de Gusdorf: “Mas alla de la reflexion sobre
las vias y medios de la ensefanza especializada, existe la posibilidad de otra
investigacion, que seria como una pedagogia de la pedagogia: la inquisicion de los
procesos secretos en virtud de los que, al margen de todo contenido particular, se
verifica la edificacién de una personalidad y se juega su destino. La funcién del
maestro aparece aqui como una intercesion; da a los valores figura humana...Y ese
ncuentro..., desenmascarando una identidad que se ignoraba, permite a la
personalidad convertirse en acto y elegirse a si misma tal como lo deseaba desde
siempre” (1969:10).

De alli que esta propuesta afirma lo pedagogico-didéctico para ponerlo en
duda, en un movimiento que siempre recomienza, con cada generacion, con cada
renovada expresion cultural. Se trata de no confundir discursos y practicas que a
pesar de ser curriculares y/o de gestion institucional, puede que no manifiestan lo
pedagogico didactico, es decir no procuren la relaci6n respetuosa y singular con un
otro y con un conocimiento. Por ejemplo, textos, TIC y otros soportes didéactico,
suelen ser poco reflexionados desde sus efectos en la subjetividad, en el grupo y/o en
la relacién de conocimiento. Alejados de todo dogmatismo, la propuesta es volver a
pensar y actuar en y con los complejos procesos de transmision cultural, restituyendo
a la “pedagogia de la pedagogia” o al estudio de la educacion, su caracter
intersubjetivo y singular, situado y contextuado.

La propuesta de catedra atiende al desarrollo de "competencias situacionales”,
dentro de un encuadre orientado a la "ensefianza para la comprension’ y a la
“roconstruccion cultural" (Stenhouse, 1985; Elliot, 1990; Perez Gomez, 1993). Trata de
abrir un espacio-tiempo en la linea de “una formacién a medida” (Barbier, 1999,
Beillerot, 1998) propia de una Pedagogia de la Formacioén (Ferry, 1996;1997; Filloux,
2000, Souto, 1999).

Al ubicarse hacia el final de la carrera, el programa se apoya en conocimientos
y capacidades previos que son imprescindibles para el desarrollo de esta propuesta.

I1.- PROPOSITOS

Estar atentos (observar) las dimensiones que configuran las situaciones de ensenanza y
formacién, dentro del complejo entramado de transmision cultural y formacion de
alteridades, en su historicidad y adecuacién a la realidad contextual.

Elaborar y evaluar disefios de ensefianza que hagan explicitos y fundamenten los
criterios de toma de decisiones docentes que, al vincular forma y contenido, respeten
singularidades y optimicen el aprovechamiento del tiempo y recursos.




Participar, en forma atenta y constructiva, al procesamiento grupal del conocimiento en
clase, colaborando en la apertura de oportunidades de expresion y comprension de
contimientos, de asunciéon de responsabilidades en la toma de decisiones pedagogico
didacticas y en el desarrollo de habilidades para observar y coordinar grupos.

Relacionar saberes estratégicos del campo pedagogico didactico, tales como “la
construccion metodologica” y/o “dispositivos complejos de ensefianza y formacion”
con sus efectos en la subjetividad y en las practicas, en particular con respecto a logros y
fracasos educativos.

[11. CONTENIDOS (organizados en forma modular)

MODULO I
Introductorio
Recapitular y recrear el campo complejo de la ensefianza y la formacion

[ 3 construccién social de realidades en el campo educativo. Situaciones y contextos de
actuacion practica. Dimensiones objetiva y subjetiva de tiempos, espacios y ma teriales.
|.o grupal y los grupos. El grupo en las instituciones. Abordaje grupal de la ensefianza y
la formacién. El grupo de aprendizaje y el grupo operativo. Enfoques institucionales.
Observacién y coordinacion grupal. Técnicas de animacion grupal. Perspectivas en
(ormacion de formadores. Aportes psicoanaliticos, sociopsicologicos y culturales.
Componentes situacionales y estructurantes de estrategias didacticas. Técnicas

-

didacticas: clasificaciones, principios de seleccién, secuenciacion y organizacion.

BIBLIOGRAFIA

Ageno, R., 1988, Del tiempo logico al psicoldgico. Cuadernos de Formacion Docente.
Universidad Nacional de Rosario.

Berger, P. y Luckmann, T., 1972, La construccion social de la realidad. Bs.As.

Busquets y Moreno, 1992. Los temas transversales (Sin datos editoriales)

de Anquin, A., 2000. Sobre las estrategias diddcticas. Salta. Policopiado.

Introduccién al trabajo en la catedra (www)

Edelstein, E., (2005) “Ensefianza, politicas de escolarizaciéon y construccion
didactica”, en Frigerio, G. y Diker, G. (comps.), Educar, ese acto
politico. Buenos Aires: Del estante editorial.

Edwards, V., 1991,"El conocimiento escolar como légica particular de apropiacion”
México. Policopiado.

Elias, N. 1984, Sobre el tiempo. Madrid: Fondo de cultura econémica.

Freinet, C., 1979, Parabolas para una Pedagogia Popular. Barcelona: Laia.

Fourcade, R., 1979, Hacia una renovacién pedagdgica. Cincel. Kapelusz. Madrid

Freire, P. y Quiroga, A., 1986, El proceso educativo segtin Paulo Freire y Enrique

Pichon- Riviere. Ediciones cinco. Bs.As.
Gimeno Sacristan, ]., 1989, El curriculum: una reflexion sobre la practica. Madrid:
Morata
[glesias, L., 1988, Los guiones didacticos. Ediciones Pedagogicas. Bs.As.
Mager, R., 1981, Actitudes positivas en la ensenanza. Pax - México.



Mazza, D.”, 2001, “Conceptualizaciones en relacion a la tarea. Dos posibles perspectivas
tedricas” UBA. Policopiado
Perez Gomez, A., 1993, Cultura, curriculumy aprendizaje relevante. Policopiado.
Postic, M. (1982), La relacton educativa. Madrid. Narcea.
Souto, M., 2000, Las formaciones grupales en la escuela. Bs.As. Paidos.
1993, Hacia una diddctica de lo grupal. Bs. As.: Mifio y Davila.
1991, Didictica de lo grupal. INPAD. Ministerio de Educacion y Justicia
Gimeno Sacristan y Perez Gomez, 1993, Comprender y transformar la ensefianza.
Madrid: Morata.
Litwin, E., 1997, Las configuraciones diddcticas. Bs. As.: Paidos.
Ortega, F. (1996-1997) ‘Docencia y evasion del conocimiento. En Revista del Centro de
Fstudios Avanzados. N° 7 y 8. Universidad Nacional de Cba.
Sapastizabal, Ma.A. (coord.), 2006, Aprender y ensenar en contextos complejos. Bs.As.
México. Noveduc.
Sanjurijo, L., 2.003, Volver a pensar la clase. Las formas bdsicas de ensenar.
Rosario , Homo Sapiens
Tenti Fanfani, E.,, 1991, "Instituciones, sujetos y practicas" en Revista Ensayos y
Experiencias. Buenos Aires: Novedades Educativas. Noveduc
2001-2004, Sociologia de la educacién. Bs.As.: Universidad Nacional
de Quilmes.
Zabalza, M., 1987, Diserio y evaluacion curricular Madrid: Narcea.

MODULO II

Formacion de formadores
Distintas perspectivas en formacion de formadores. La formaciéon desde la
complejidad y multirreferencialidad tedrica. Dispositivos grupales de formacion.
Hetero y  autoformacién.  Intersubjetividad y formacion. Formacién préctica.
Formacion de formadores. Formacion y relacion con el saber.
El formador y el sujeto (ese “otro “) en formacién: escenas, experiencias,
acompanamientos y reflexiones.

BIBLIOGRAFIA

Ardoino,]., 1979, El grupo de diagnostico, instrumento de formacion. Madrid: Narcea.

Ageno, R., 1989, El taller de educadores y la investigacion. Cuadernos de Formacion
Docente N° 9. Universidad Nacional de Rosario.

Barbier, ].M., Pricticas de Formacion. Evaluacion y andlisis. Volumen 9. Facultad de

Filosofia y Letras. UBA. Novedades Educativas. Bs. As.

Beillerot, J. (1998). La formacién de formadores. Volumen 1. Facultad de Filosofia y Letras.

UBA. Novedades Educativas. Bs. As.

Blanchard Laville, C. (1996). Saber y relacién pedagégica. Volumen 5. Facultad de Filosofia

y Letras. UBA. Novedades Educativas. Bs.As.

Bleger,]., 1972, "Grupos operativos de aprendizaje", en Temas de Psicologia. Bs.As.:
Nueva Vision.

Ferry, G., 1997, Pedagogia de la formacion. Bs. As.. Novedades Educativas.

Filloux, ].C., 1996, Intersubjetividad y formacion. Novedades educativas. UBA. Bs.As.
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1991, Diddctica de lo grupal. INPAD. Ministerio de Educacion y Justicia.

Nicastro ,S. Y Greco, M.B. 2009, “Entre trayectorias . Escenas y pensamientos en
espacios de formacion “ , Homo Sapiens, Rosario

Souto, M. , 1993, Hacia una diddctica de lo grupal. Bs. As.: Mino y Davila.

Souto, M., 2000, Las formaciones grupales en la escuela. Bs.As. Paidos.

Souto, M. y otros, 1999, Grupos y dispositivos de formacion. Buenos Aires: Novedades
educativas. Universidad de Buenos Aires.
Dispositivos (wwuw.estrategiasdidacticasunsa.wordpress.com

Skliar, C., 2003 ;Y si el Otro no estuviera alli?

Vera, R., 1988, Orientaciones bdsicas de los talleres de educadores. Cuadernos de Formacion
Docente n° 7. Universidad Nacional de Rosario.

MODULO III

Enseianza de Pedagogia, de Didactica, de las Ciencias de la Educacion
Epistemologias disciplinarias y complejidad. Visiones criticas, genealogicas vy
reconstructivas: consecuencias curriculares y para la ensefianza. Andlisis de espacios
curriculares de Pedagogfa y Didéctica en planes de estudio y programas de los niveles
primario, medio y superior. Construccién metodologica en espacios curriculares:
relacion entre contenido y forma. Pedagogias disciplinarias y psicologicas. Experiencias
en el mundo. Teorfas y modelos didacticos. Descolonizacion e interdisciplinariedad del
campo pedagogico-didactico. Analisis de planes y programas de formacion docente.
Construccion metodolégica en Pedagogfa y Didactica. Ensefianza: disefos, desarrollo y
evaluacion.

BIBLIOGRAFIA
Ardoino, ]., 2005, Complejidad y Formacion. Pensar la educacion desde una mirada
Epistemoldgica. Buenos Aires. Formacion de formadores N°13. Novedades
Educativas. Facultad de Filosoffa y Letras. UBA.
Avanzini, G., 1979, La pedagogia en el siglo XX. Madrid: Narcea.
Bellavilla, E., 2006, Historia y debates de la diddctica. CISEN. UNSa. (En prensa)
Bernstein, B., 1985, "Pedagogias visibles e invisibles" en Gimeno Sacristan y Perez
Gomez, La Ensefianza: su teoria y su prdctica. Madrid: Akal.
Camillioni y otras, 1996, Corrientes diddcticas contempordneas. Bs. As.: Paid6s.
Castells, Ma.Ca., 2001, “El campo de la didéctica en la Argentina actual: su
conformacién como espacio de debate...” en El Cardo. Area
Didactica. Universidad Nacional de Entre Rios.
Edelstein, E., (2005) "Ensefianza, politicas de escolarizacion y construccion
did4ctica”, en Frigerio, G. y Diker, G. (comps.), Educar, ese acto
politico. Buenos Aires: Del estante editorial.

Escudero Mufioz, ].,1981, Modelos diddcticos. Barcelona: Oikos-tau
Jovce y Weill, 1985, Modelos de ensefianza. Madrid: Anaya.
Mendel, G., 1996, Sociopsicoanalisis y educacion. Formacion de formadores N°2.

Novedades Educativas. Facultad de Filosofia y Letras. UBA
Migueles y Saleme, 2001, “La ensenanza de la Didactica...” en El Cardo (ob.cit.)
Palacios, J., 1989, La cuestion escolar, Barcelona: Laia.
Morin, E., 1995, “Epistemologfa de- la complejidad” y "Sobre el sujeto”, en Fried

Schnitman, Nuevos Paradigmas, Cultura y Subjetividad. México: Paidos.
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Torres, |., 1990, El Curriculum oculto. Madrid: Narcea.

Varela, ], "Categorias espacio-temporales y socializacion escolar: del individualismo al
narcisismo", en Revista de Educacion 298 - mayo,agosto de 1992. MEC. Espana.

Varela, ]. y Alvarez Urfa, F. (1991), Arqueologia de la escuela, Madrid: La Piqueta.
Vazquez y Oury, 1988, Hacia una pedagogia del siglo XX. México: Siglo XXI.

MODULO IV
Investigacion y extension en el campo pedagogico-didactico
Pedagogias pobres, disciplinarias, psicologicas, de los oprimidos, de la perplejidad y de
las diferencias... Transmisién cultural y ensefianza. ;Educacion rural e intercultural?

Mundializacion y fragmentacion cultural. Malestar en la cultura y en las instituciones
de existencia. Sociedad de la informacion. Politicas curriculares. Codigos restringidos y
elaborados. Lenguajes anal6gicos y digitales. Lectura de los medios de comunicacion
social. La Universidad como objeto de estudio, perspectiva geneal6gica. Niveles y
ambitos de investigacion y extension universitaria.

BIBLIOGRAFIA

Achilli, E., 1990, “Antropologia e investigaciéon educacional. Aproximacion a un
enfoque
constructivista indiciario”, en Actas del III Congreso Argentino de
Antropologia Social. Rosario.
Agamben, G., 2005, Profanaciones. Bs.As. Adriana Hidalgo.
Agamben, G., 2001, Infancia e historia. Bs.As.: Adriana Hidalgo.
Apple,M., 1989, Maestros y textos, Bs.As.: Paidés.
Bernstein, B. , 1996, Pedagogia, control simbdlico e identidad. La Corufia, Madrid:
Paideia, Morata.
Bourdieu, P. 1991, El sentido prictico. Madrid: Taurus.
1997.1, Capital cultural, escuela y espacio social. Madrid: Siglo XXIL.
1997.2, Razones practicas. Barcelona: Anagrama.
Cornu, L., 2004, “Transmision e institucion del sujeto”, en Frigerio, G. y Diker, G., La
Transmision en las sociedades, las instituciones y los sujetos. Bs. As.
Novedades Educativas. CEM.
Doménech, Tirado y Gomez, 2001, “El pliegue: psicologia y subjetivacion™, en
Cuadernos de Pedagogia. Afio IV. N° 8. Rosario.
Foucault, M., 1977, Historia de la sexualidad. Siglo XXI. Madrid
1994, Hermenéutica del Sujeto. La piqueta. Madrid
1988, Microfisica del poder La piqueta. Madrid
1976, Vigilar y castigar. Siglo XXI. Madrid
Garcia Canclini, N. 1992, Consumidores y ciudadanos. Conflictos multiculturales de la
globalizacion. México: Grijalbo.
Goffman,E., 1995, Estigma.La identidad deteriorada. Bs. As.: Amorrortu.
Gore, |., 1993, Controversias entre las pedagogias. Madrid. La Corufia. Morata. Paideia
Jordan, F., 2001, “Principio de alteridad e ilusi6n de autoproteccion. Tientos para la
supervivencia de la pedagogia” en Cuadernos de Pedagogfa. Afio IV. N°
8. Rosario. -



Larrosa, J., 2001, “Dar la palabra. Notas para una dialogica de la transmision”, en
Larrosa y Skliar, Habitantes de Babel. Politica y poética de la diferencia. Barcelona:
| .aertes.

McLaren, P., 1998, Pedagogia, identidad y poder. Rosario. Homo Sapiens

Meiricu, F. 1998, Frankenstein Educador. Barcelona: Laertes.

Ranciere, J., 2003, El maestro ignorante. Barcelona: Laertes.

Serra, S. (coord.) 2005, La pedagogia y los imperativos de la época. Bs.As. Noveduc

Tadeo da Silva, T., 2001, “Un manifiesto postestructuralista para la educacién”, en

Cuadernos de Pedagogia. Ao IV. N° 8. Rosario.

BIBLIOGRAFIA GENERAL

Antelo, E.(1999), Instrucciones para ser profesor, una pedagogia para aspirantes,
Buenos Aires: Santillana.
Angulo Rasco, ].F., 1993, El sentido de la profesionalidad docente. Universidad de
Malaga.
Ardoino,]., 1974, Prefacio a Lobrot, M., Pedagogia institucional, Bs.As.:Humanitas.
Augé, M., 1996. El sentido de los otros. Actualidad de la antropologia. Buenos
Aires: Paidos.
1996.2. Los "no lugares” Espacios del anonimato. Barcelona: Gedisa.
Ball, S.(comp.) (1993), Foucault y la educacion. Disciplinas y saber. Madrid: Morata.

Batallan, G. y Garcia, 1988, Problemas de la investigacion participante y la
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