ANO: 2010 '
ASIGNATURA: TEORIAS DEL APRENDIZAJE (Otros profesorados)
CARRERAS: PROFESORADOS DE FILOSOFIA, HISTORIA Y LETRAS

PLANES DE ESTUDIO: 2000

Equipo de catedra: ~ O —
Prof. Susana Inés Fernandez ' + U
Prof. Monica Carmen Tolaba

Cantidad de horas de trabajo semanales: cuatro (4).
Régimen cuatrimestral

Breve fundamentacion para la formulacion de los propdsitos orientadores.

Pensar y repensar una asignatura es una forma de volver a fundarla. Es siempre un
recomenzar que sin embargo no puede negar su lugar como parte de un proceso. €s
entonces una reformulacion desde la memoria, que tiene expectativa acerca de lo que esta
por venir.

Nuestra asignatura -Teorias del Aprendizaje O/P- forma parte del area de formacion
docente de todos los planes de estudio de profesorado de la Facultad desde 1892 y
formalmente, su inclusion supuso la necesidad de que los futuros profesores contaran con
una mediana comprensiéon acerca de las teorizaciones que los principales programas de
investigacion en Psicologia han realizado sobre el aprendizaje.

Gilles Ferry define a la formacion como “un proceso de desarrollo individual tendiente
a adquirir o desarrollar capacidades... de sentir, de actuar, de imaginar, de comprender, de
aprender, de utilizar el cuerpo...” (1990: 52) Y algunas paginas antes habia expresado:
“Formarse no puede ser més que un trabajo sobre si mismo, libremente imaginado,
deseado y perseguido, realizado a través de medios que se ofrecen o que uno mismo se
procura” (OC: 43).

La tarea de formacion en las complejas sociedades actuales es de una naturaleza tal
que los medios para lograrla se obtendran -casi exclusivamente- en contextos sociales. Sin
embargo sigue tratandose de un proceso individual que cada uno realiza sobre si mismo y
que nadie puede realizar por otro. En este sentido afirma Ferry: “Una formacion de
formadores conduce a su punto extremo, la antinomia educativa fundamental: formar
sufetos autonomos’.

Como si esto no sefalara ya un grado importante de complejidad en la situacion de
asignaturas como Teorias del Aprendizaje, lo que efectivamente acontece en el aula suele
hacer presente aquella afirmacion de Philippe Meirieu en Frankestein educador: "../o
‘normal’. en educacion, es que la cosa ‘no funcione’: que el otro se resista, se esconda o se
rebele. Lo ‘normal’ es que la persona que se construye frente a nosotros no se deje llevar, o
incluso se nos oponga, a veces, simplemente, para recordarnos que no es un objeto en
construccion sino un sujeto que se construye”. (1998)

Como equipo de trabajo de la asignatura mantenemos constante la preocupacion
sobre los alcances de nuestra intervencion en las trayectorias académicas de los
estudiantes.

Con relacién a ello consideramos que -en general- las llamadas asignaturas de
formacion docente tienen esta funcion bastante dificultosa de ser una especie de bisagra en
la transicion de estudiante a profesor. De estudiante real, en un aqui y un ahora, cuyas
urgencias académica y vitales estan lejos de pensar-se en el ejercicio de la docencia. De
profesor que todavia no es, ni siquiera en el pensar-se.

Podriamos decir que el itinerario que va recorriendo el dictado de la asignatura esta
orientado por la tensién que se define entre unas demandas que proceden del curriculum
formal y unas peculiaridades que se van gestando progresivamente en el curriculum real.



Asi en el marco de los respectivos planes de estudio y de sus fundamentos
curriculares se construyen en parte los propositos de la catedra. Este sentido gira en torno a
las ‘demandas de las Didacticas Especiales” de que las teorias del aprendizaje constituyan
parte de los insumos necesarios para la ensefianza, entendiéndose que conocer las
corrientes teéricas sobre el tema del aprendizaje es un aporte sustancial para la reflexion
sobre |a practica de la docencia y la comprension de los propios procesos de aprendizaje en
el sentido en que lo indica Gimeno Sacristan (1988). “..ha de ser una de las bases
fundamentales de la practica pedagdgica de forma inexcusable, y (...) tales bases tienen
que integrarse en la propia teoria de la ensefianza’. ya que en toda accién educativa
subyacen siempre varias teorias que |a sustentan.

En términos curriculares la asignatura tiende, no a formar expertos en el contenido
sino a reflexionar sobre aspectos sustantivos de las principales corrientes psicologicas a fin
de proporcionar herramientas que constituyan un aporte en el intento de comprender la
complejidad de las practicas educativas en general y de las escolares en particular.

Sin embargo, los estudiantes que cursan la asignatura se acercan a ella desde
diferentes lugares y sentidos: para algunos es un requisito curricular para cursar las
practicas, otros se preguntan acerca de su necesidad y lugar dentro del plan de estudios... y
de acuerdo con nuestra percepcién, en la consideracion de los estudiantes de los “ofros
profesorados”, los contenidos relevantes son siempre los de las asignaturas especificas y
las asignaturas de formacion docente constituyen -las mas de las veces- obstaculos
curriculares que hay que sortear lo mas rapido y exitosamente posible para que no se
lesione el promedio general.

La situacion se complica -ademas- porque los estudiantes suelen tener expectativas
que la asignatura no satisface, toda vez que esperan saberes prescriptos y prescriptivos
que aporten soluciones practicas -de aplicacion mas o menos inmediata- para resolver los
problemas de la practica. Y ya se ve con todo lo dicho hasta aqui: las profesoras estamos
ocupadas en intentar resolver las dificultades de nuestra propia practica.

Por otro lado, los profesionales que hemos elegido la educacion como modo de vida,
mantenemos la actitud de jerarquizacién de nuestros conocimientos que consideramos
imprescindibles sobre la premisa fundamental de que -si bien el objeto a ensefiar puede
pertenecer al campo de la historia, de la filosofia, de la linglistica o de la literatura-, la
profesionalidad inherente que esta en juego es la de la docencia.

Gastén Bachelard nos advirti6 hace tiempo acerca de lo que llamo el “obstaculo
pedagogico” consistente en “no comprender que el otro no comprenda”. En relacion con
esto, es probable que quien esta dedicado a un determinado campo de conocimientos en el
que experimenta pasion y placer, suela tener la falsa expectativa de que ese conocimiento
despierta en todos el mismo interés, como si se tratara de un conocimiento intrinsecamente
apasionante al que nadie puede resistirse una vez que ha tomado un primer contacto.

Y lo que ocurre es que aparece la temida pregunta de los estudiantes del
profesorado: “;Para qué sirven las teorias del aprendizaje?” a la que opusimos la consabida
respuesta: “son insumos necesarios a la hora de pensar la estrategia didactica adecuada
para que unos sujetos se apropien de unos contenidos...” Hoy por hoy, no sabemos si es
mas temible la pregunta o la respuesta. En definitiva, un clise elegante que para la mayor
parte de nuestros estudiantes no significa nada sustancial por varios motivos:

1. Porque en su experiencia escolar no encuentran demasiados ejemplos de docentes
preocupados por sus propias practicas.

2. Porque estan posicionados en su papel actual de estudiantes y no pueden concretar, en
general, el esfuerzo por colocarse a si mismos como futuros profesores.

3 Relacionado con los otros dos puntos: porque la meta actual es la obtencion del diploma
y todo lo demas, incluido “aprender”, puede quedar para mas adelante.

Todo esto nos fue guiando a la busqueda de un sentido en términos de curriculum
real. a replantearnos propositos, ajustandoy adecuando nuestras practicas.



Algunas expresiones de Graciela Montes' cuando se refiere a las ocasiones nos
resultaron inspiradoras para pensar en el potencial de las decisiones sobre la propia
formacion y de las oportunidades que como docentes brindamos a nuestros estudiantes.
Montes dice: “La ocasion (...) es una grieta en el tiempo, un ensanchamiento del horizonte,
un nuevo punto de vista (...) es esa zona que nos permite desenmascarar aquello que
discrimina y que no nos permite decidir sobre las ocasiones, sobre las oportunidades que
nos damos y que estamos dispuestos a ofrecer...” La ocasion... “un brusca expansion del
instante...”. “.. una isla que obliga al agua del gran rio fluyente a pegar un rodeo...", “un
pequerio brinco de libertad...”

En este marco, hacer frente al desafio se va concretado en torno a generar la
ocasion para que los estudiantes logren una apropiacion lo mas significativa posible de las
teorias, puestas en accion a través de su relacion con materiales bibliograficos variados y
con las propias experiencias vitales.

De esta manera y cuando todo va bien, “Teorias del Aprendizaje O/P" se concreta en
un fragil equilibrio entre ciertas practicas mas o menos tradicionales que pretenden asegurar
que los contenidos de la materia sean “estudiados” -para cumplir con el curriculum formal- y
una dinamica de taller de reflexion y ensayo de escritura que intenta propiciar la autoria del
futuro profesor, como medio para hacer suyo el conocimiento a traves de una recreacion del
pensamiento de los autores. Se trata de un “sirvase usted mismo” que tiene como unica
condicion no olvidar cual es la asignatura que se esta cursando.

Entonces: si formarse para la docencia supone, entre otras cosas, construir un saber
sobre la ensefianza que implica ciertas ideas acerca del aprendizaje, el compromiso que
asume la catedra -en el breve tiempo real del que dispone- es el de problematizar algunos
marcos conceptuales que posibiliten un fundamento para la propia futura practica y permita
a los estudiantes reflexionar sobre sus experiencias e ideas luego de tantos afios de

educacion formal.
Creemos que frente a los “qué” y “como” -a veces mecanizados- de la tarea del

profesor, resulta importante comprender la importancia del “para qué” y reivindicar una
orientacion mas personal del saber sobre las teorias del aprendizaje, armada ¢ por que no?
a partir de retazos de experiencias, de lecturas, de escrituras... de ocasiones.

En sintesis, Nos proponemaos:

e Ofrecer los conceptos de distintos modelos psicolégicos sobre aprendizaje, a través
de diferentes estrategias que tiendan a posibilitar su comprension al interior de los

sistemas teodricos a los que pertenecen.

e Convertir las experiencias de clase compartidas en objeto de analisis a la luz de los
conceptos de las teorias estudiadas para intentar visualizar su alcance explicativo y
sus limitaciones.

e Propiciar una reflexion critica respecto al papel de la Psicologia como disciplina
explicativa de los aprendizajes espontaneos y escolares, con relacion a los de otras
disciplinas.

e Ofrecer oportunidades de reflexion metacognitiva, como una posibilidad de profundizar
la comprension de lo sostenido por las diferentes teorias, vinculandolo con la
formacion de la autoconciencia.

e Indagar la relacion entre las aportaciones de la Psicologia del Aprendizaje y la
Didactica, entendiendo esta relacion como una construccion social e historicamente

determinada.

' Profesora de Letras por la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA y escritora.




e Ofrecer ocasiones y pistas para que los estudiantes realicen su propia busqueda
formativa para la docencia, ensayando la propia autoria.

« Generar un ambiente de trabajo cooperativo y participativo, que apele a interacciones
respetuosas, aun en el disenso, y al ejercicio responsable de la libertad.

Los criterios de seleccién y organizacion de contenidos y bibliografia. Su
fundamentacion.

Sobre la base de los contenidos minimos expresados en los Planes de Estudio, la
seleccion de los contenidos rescata los principales programas de investigacion en
Psicologia que se ocuparon del desarrollo y el aprendizaje.

Se intentara también problematizar alguno de los conceptos centrales con relacion
al aprendizaje, comenzando en esta oportunidad por el de internalizacion.

Los criterios para la seleccion y organizacion de la tarea.

Otra cuestién visualizada es la novedad que supone para nuestros estudiantes los
primeros encuentros con los conceptos de las teorias psicologicas y con el tipo de
oroblemas que éstas analizan. Salvo para los estudiantes mas avanzados de la carrera de
Filosofia (que son siempre los menos) los contenidos de Teorias constituyen una tematica
totalmente desconocida.

Teniendo en cuenta esto, una parte de la asignatura se organiza en torno a las
exposiciones explicativas de las profesoras. Todas las “teorias”’ son presentadas a traves de
explicaciones organizadas en las cuales los conceptos son ubicados unos en relacion con
otros v definidos lo mas claramente posible, al interior de los sistemas a los que pertenecen
v luego, poco a poco, en relacién comparativa con otros sistemas.’

Dice Bruner: “.. el hecho de descubrir la forma de hacer que una cosa Sea
comprensible para nuestros menores es tan solo una continuacion del hecho de hacer que
algo sea comprensible para nosotros mismos; que entender y ayudar a otros a entender son
una misma cosa.” (Bruner, 1988: 146)

Otra modalidad de trabajo que se utiliza es la realizacion de ensayos individuales y
grupales, relacionado textos de la bibliografia especifica entre si 0 en torno a algun material
articulador.,

En este sentido, la literatura se convierte en un recurso de gran valor, lo cual fue
advertido hace ya un siglo por Lev Vigotsky y recuperado permanentemente por Bruner.

El ensayo ofrece como principal ventaja la “materializacion” de una parte del
pensamiento que luego puede ser sometido a revision y reelaboracion. Podriamos
fundamentar esta decision en el “Postulado de la externalizacion” (Bruner, 1997: 50) Si bien,
el elevado numero de estudiantes hace que la correccion de este tipo de presentaciones
sea muy laboriosa, la modalidad permite una aproximacion a las perspectivas, estilos de
trabajo, formas de comprensién (o no comprension) de todos los estudiantes.

También se organizan trabajos grupales en el horario de clase practica para
compartir lecturas y para el intercambio de pareceres.
En sintesis, se pueden enumerar las siguientes opciones metodolégico-estratégicas
generales:

° Las clases son planteadas con intencion de que se produzca una interaccion entre los
estudiantes y el docente; pero la participacion de los primeros es muy esporadica.




¢ Exposicion didactica a cargo de la profesora.

e Encuentros interactivos de contrastacion de hipétesis y elaboracion de informacion.

« Realizacion de experiencias grupales variadas, con la finalidad de resolver problemas
analizando los procesos de construccion de las situaciones conflictivas, y promover la
reflexion y el debate.

« Trabajos individuales y grupales de integracion y elaboracion tematica a modo de

ensayo de autoria.

« Trabajo con guias de estudio.
« Propuesta de experiencias para la reflexion metacognitiva.

Los criterios para la evaluacion.

Desde 1993 la asignatura se ofrece con la posibilidad de ser promocionada,
razon por la cual la evaluacion pretende ser un seguimiento pormenorizado del trayecto que

describe cada estudiante en particular y el grupo en su conjunto.
El énfasis esta puesto fundamentalmente en la superacion de dificultades, en la

valoracion de los procesos de construccion a través de los cuales nos vamos apropiando del
control de nuestros propios procesos y de nuestros propios comportamientos, haciéndonos
cargo de los mismos como sujetos autdonomos.

Con respecto a las instancias formales de evaluacion que se requieren para la
promocion de las asignaturas, se realizan tres trabajos integradores. Para promocionar se
deben aprobar los dos primeros -siempre con una instancia de recuperacion- y para
reqularizar se deben aprobar uno de los dos primeros y el tercero.

Con estas orientaciones generales, los requisitos formales establecidos para el
cursado y aprobacion son los siguientes:

Para promocionar: 80% de asistencia a clases.
100% de las propuestas de trabajo aprobadas.
Los dos primeros trabajos integradores aprobados
Elaboracion y aprobacion de un trabajo final integrador.
Coloquio final integrador.

Para regularizar: 80% de asistencia a clases.
80% de las propuestas de trabajo aprobadas.
Aprobados alguno de los dos primeros integradores y el tercero.

Para rendir en caracter de libre: Elaboracion y aprobacion de un trabajo integrador de
los contenidos de |la asignatura.

IMPORTANTE: La condicién de libre no inhabilita para la solicitud de consultas. Se
sugiere un acercamiento de los estudiantes a la catedra para orientacion.




Enunciacion de los contenidos.

Tema 1

El primer laboratorio de Psicologia Experimental de Leipzig (1879). Wundt y el uso de la
Introspeccion.

Conductismo y Neoconductismo (Watson y Skinner) como programas de investigacion
cientilica: objetivos y objeto. Supuestos epistemolégicos. Método. Relacion mente-cuerpo.
Controversia naturaleza - educacion. Concepceion de aprendizaje. Papel del error. Limitaciones

Tema 2

| Modelo de Procesamiento de la Informacién: la metafora del ordenador, version fuerte y
version débil. Posibilidades para constituir una teoria de la mente y del aprendizaje. El problema de la
adquisicion de significados. Criticas y limitaciones.

Tema 3

|.a Psicologia Genética (Jean Piaget): su origen espistemologico: objetivo y objeto. Opciones
metodologicas: Psicogénesis, Interrogatorio Clinico Critico, Analisis estructural, Método Analogico.
La teoria de la adaptacion: el modelo biolégico y el modelo cognitivo. . Papel del error. Invariantes
funcionales. Esquema y estructura. Los criterios de periodizacion. Concepto de sujeto epistémico.
Invariantes estructurales.

Tema 4

El Enfoque Socio-historico (Lev Vigotsky): objetivo y objeto. Los dominios del desarrollo y sus
correspondientes principios explicativos: filogénesis, historia socio cultural y ontogénesis. El papel
del trabajo con herramienta en la generacion de cultura: lenguaje, mediadores y desarrollo
psicologico. Descontextualizacion de mediadores y Ley Genética General del Desarrollo Cultural. La
internalizacion. Zona de Desarrollo Real, Zona de Desarrollo Potencial y Zona de Desarrollo
Proximo. Formacion de conceptos: conceptos espontaneos y cientificos. Andlisis de las relaciones con
los enfoques previamente estudiados. Algunos aspectos de la polémica Piaget-Vigotsky: relaciones
entre pensamiento v lenguaje, relaciones entre desarrollo y aprendizaje.

Tema 5

l.a Psicologia Cultural (Jerome Bruner): la evolucion mediante protesis. Los amplificadores de
capacidades. El papel del lenguaje. Psicologia, Cultura y Educacion. Algunas conceptualizaciones
iluminadoras de las practicas: andamiaje, guiones y curriculum en espiral. Personalizacion del
conocimiento, metacognicion y autoconciencia. Postulados.

Tema 6

Problematizacion del concepto de internalizacién: la internalizacion como dominio y la
internalizacion como apropiacion. El poder y la autoridad.



Especificacion de bibliografia por tema:
Tema 1:

CHADWICK, Clifton (1990): Teorias del aprendizaje para el docente. Santiago de Chile,
Editorial Universitaria.

HEIBREADER, Edna (1979): Psicologias del Siglo XX. Buenos Aires, Paidos.

HILL, Winfred (1980): Teorias Contemporaneas del Aprendizaje. Buenos Aires, Siglo
XXI.

MARX, M. y W, Hillix (1983): Sistemas y teorias psicologicas contemporaneas. Buenos
Aires, Paidos.

POZO, Juan |. (1989): Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid, Morata.

Tema 2

DE VEGA, M. (1984): Introduccién a la Psicologia Cognitiva. Madrid, Alianza.
POZO, Juan |. (1989): Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid, Morata.

Tema 3

AGENO, Raul (1991): “La problematica del aprendizaje. Del tiempo cronologico al tiempo

l6gico. Direccion de Publicaciones U.N.R.

CASTORINA, J. A.y otros (1988): Temas de Psicologia y Epistemologia Geneética.
Buenos Aires, Tekné.

FERREIRO, E. y R. Garcia (1978): “Presentacion de la edicién castellana” de
Introduccién a la epistemologia genética de J. Piaget. Buenos Aires, Paidos.

PIAGET, J.: Estudios de Psicologia Genética. Buenos Aires, EMECE, sin fecha.
(1969): Psicologia de la Inteligencia. Barcelona, Psique.
(1973): Psicologia y Epistemologia. Barcelona, Ariel.

(1976): Génesis de las estructuras légicas elementales. Buenos Aires,
Guadalupe.

(1984): Los estadios en la psicologia del nifio. Buenos Aires, Nueva Vision.

Tema 4

ALVAREZ, Amelia y Pablo del Rio(1990): Educacion y desarrollo: La Teoria de
\lygotsky y la Zona de Desarrollo Préoximo en Desarrollo Psicologico y

Educacién,ll. Compilacién de César Coll y otros. Madrid, Alianza.



CASTORINA, J. A. y otros (1996): Piaget-Vigotsky: contribuciones para replantear el
debate. Buenos Aires, Paidos.

GALPERIN, P. (1976): Introduccién a la Psicologia. Un enfoque Dialéctico. Madrid, Pablo
del Rio.

POZO, Juan |. (1989): Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid, Morata.
RIVIERE, A. (1994): La psicologia de Vygotsky. Madrid, Aprendizaje Visor.

VIGOTSKY, Lev (1988): El desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Mexico,
Grijalbo.

(1995): Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires, Ediciones Fausto.

WERTSCH, J. (1988): Viygotsky y la formacion social de la mente. Barcelona, Ediciones
Paidos.

Tema 5

BRUNER, J. (1988): Desarrollo cognitivo y educacion. Seleccion de textos por Jesus
Palacios, Madrid, Morata.

(1997): La Educacion, puerta de la cultura. Madrid. Aprendizaje Visor.
(1998): Actos de significado. Mas allé de la revolucion cognitiva. Madrid, Alianza.
(2003): La fabrica de historias. México. F.C.E.

Tema 6

WERTSCH, J. (1999) La mente en accién. Buenos Aires. Aique.
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