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Aprobar con 7 a 10 el 100 % de las evaluaciones parciales (todas con recuperacion)-
Asistencia, observacion y aprobacion de las practicas de ensayo.

Asistencia y aprobacion de las practicas de ensefianza en Instituciones de Nivel Superior (100%)
Aprobar el informe de précticas

CONDICIONES PARA REGULARIZAR

Los alumnos/as que no hayan alcanzado los requisitos para promocionar, podra regularizar
cumpliendo con:

Aprobacidn de las evaluaciones parciales (todas con recuperacion).

Asistencia, observacion y aprobacion de las practicas de ensayo.

Asistencia y aprobacidn de las practicas de ensefianza en Instituciones de Ni el Superior (100%).
Aprobar el informe de practicas.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS.

Estrategias Didactica coordina las practicas de ensefianza en Instituciones de Nivel
Superior de los Profesores en Ciencias de la educacion, finalizando el Trayecto de Practicas
especificas en cada Nivel de Ensefianza, de acuerdo con el Plan de Estudios Vigente. La materia se
ubica en el quinto y ultimo afio, considerandose que los conocimientos requeridos y las
capacidades previas imprescindibles que se complejizaran y profundizaran, ya fueron vistas  por
los estudiantes en el transcurso de su formacion.

La articulacidn de la Materia con Practicas Profesionales y el desarrollo de observacién y
practicas de ensefianza en Instituciones de Nivel Superior, la configuran como base y fundamento
entre un antes y un después de la formacidn, con espacios y tiempos fuera de la Universidad; por
lo cual es imprescindible la articulacion teoria — préctica.

Intentamos llevar adelante una propuesta de formacién de profesores a partir de un
dispositivo grupal de formacion, alentando la autoformacién continua. En las reuniones
presenciales en el espacio universitario se realizan practicas (denominadas de ensayo), juego de
roles, talleres expresivos y de produccién, laboratorio de experiencias formativas y concursos
docentes (reproduciendo los que podrian vivir en el nivel superior). El programa de contenidos es
indicativo y no secuencial, se ofrece como un abanico de posibilidades vinculadas al proceso
grupal y a las cuestiones que surgen de la practica en si.

La evaluacion de acreditacion se basard en el disefio, desarrollo e informe de
observaciones y practica de ensefianza en el Nivel Superior en un marco institucional, sin dejar de
lado el proceso grupal realizado.
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EVALUACION

Se realizara en forma procesual, analizando el trabajo grupal, los ensayos de précticas y las
tareas que realizan intra y extra aula, la observacidn y la entrevista personal, la produccién de
planesy de informes.

Las instancias generales de evaluacion, controles de lectura, elaboracion de trabajos
relativos a los andlisis textuales de la bibliografia, seran procesualmente indicativos del avance
que los estudiantes puedan realizar durante el desarrollo de la Asignatura.

PRACTICAS DE LA ENSENANZA
En Instituciones Educativas de Nivel superior.

BREVE FUNDAMENTACION

En los sistemas educativos contemporaneos suele confundirse lo pedagégico didactico
con la transmision de contenidos o con la aplicacion normativa de politicas de Estado, olvidando
su dimensién humana y formativa. Este reduccionismo en las ldgicas de comprension vy
explicacion de la ensefianza ha olvidado “ la inquisicion de los procesos secretos en virtud de los
que, al margen de todo contenido particular, se verifica la edificacion de una personalidad y se
juega su destino”, en palabras de Gusdorf (1969:10)

La construcciéon metodoldgica en pedagogia y didactica, es decir la relacién forma —
contenido que elabora el docente para cada grupo de estudiantes y en diferentes situaciones y
contextos, configura el campo de conocimiento y de intervencion de esa asignatura. Tal objeto
demanda procedimientos variados que desnaturalicen dicha construccion y contribuyan a su re
construccion critica y situacional, dentro de una propuesta de formacién de formadores. Se trata
de retomar, en el quinto afo de Profesorado en Ciencias de la Educacion, lo sentidos sustantivos
de la pedagogia y de la didactica en términos de formacion.

El enfoque de catedra atiende al entramado relacional del que estamos hechos y que
constituye el “material basico “ para la ensefanza. Configuran las estrategias didacticas,
ademas de lo relacional, la dimensién institucional y curricular, ademas de las formas de
organizar los tiempos y el espacio como "estructuras estructurantes” de las practica docentes,
aun sin conciencia de sus agentes. Para Bernstein (1996), la organizacion de tiempos y espacios
institucionales y curriculares — dividiendo o integrando,- son los medios como se transmite el
poder y el control social. De alli que el anélisis didactico trate de descifrar los sentidos implicitos
de la ensefianza, alentando sobre riesgos de clasificacién y ordenamiento jerarquico, sobre
personas y grupos. Tales jerarquias forman parte de amplios sistemas simbélicos, arbitrarios

pero legitimados, que imponen desigualdades similares a las sociales y que merecen ser
analizadas criticamente.



Las ensefianza escolarizadas transmiten sistemas simbdlicos que atraviesan el tejido
social y familiar mediante los cuales “... es posible producir distinciones significantes que
expresan las diferencias de condicién y de posicion reduplicando simbdlicamente las diferencias
de clase” Bourdieu, 1991:73). Al respecto Bourdieu propone “poner en guardia contra el efecto
de destino mediante el cual la institucion escolar transforma las desigualdades sociales previas
en desigualdades naturales” (Bourdieu 1997:2.161). En muchos Sistemas Educativos, las victimas
de la pobreza se transformaron en los culpables del fracaso escolar y los fracasados del Sistema
en responsables de la desintegracién social. Este inmenso poder del campo educativo, en
términos de capacidad, puede ser advertido y apropiado por los agentes, como una posibilidad
interesante en la complejidad del juego social, econémico y politico.

Al formar parte del profesorado, esta propuesta atiende al desarrollo de “competencias
situacionales, dentro de un encuadre orientado a la “ensefianza para la comprension” y a la
“reconstruccién cultural” (Stenhause 1985, Elliot., 1990, Perez Gomez 1993). Trata de abrir un
espacio — tiempo en la linea de “una formacién a medida (Barbier, 1999; Beillerot, 1998) propia
de una Pedagogia de la Formacién (Ferry, 1996, 1997) Filloux 2000, Souto,1999)

Il PROPOSITOS

Promover la observacién atenta en los proceso de transmision cultural dentro y fuera

del Sistema educativo, analizando la multidimensionalidad del tiempo y el espacio en donde se
circunscribe.

Propiciar la participacién en clases, reuniones, actividades y dinamicas grupales,
desarrollando actitudes y habilidades para la observacion, coordinacién y evaluacion de
procesos grupales.

Proponer construcciones metodoldgicas atentas a la observacion, disefio, desarrollo y
evaluacidon de estrategias didacticas, en relacion a situaciones y contextos-

Relacionar con la propia experiencia formativa los procesos de insercion en Instituciones de
Nivel Superior y dentro del dmbito universitario para poder informar las practicas de enseianza
y su propio proceso grupal.

111 CONTENIDOS
I La ensefianza para la especificidad del Nivel

El tercer nivel de ensefianza. Reglamentaciones de funcionamiento. Autoridad, Poder,
Alteridad en el proceso formativo. Grupo y grupalidad. Coordinacion. Intervencién. Sentido
comun, discursos y practicas instituidas e instituyentes en la educacion superior. Curriculum

contenidos y formas de organizacién en el proceso de intervencion. Figuray Forma en la relacion
vincular.




BIBLIOGRAFIA

Ley Federal de Educacion MEN. Ley Nacional de Educacion. MENCY.Ley de
Educacion Superior. Rec. 269 Concursos Docentes Direccion Generla de
Educacion Superior. MECT. RAM. Direcci'n General de Educacion Superior.
MECT. Documentos del INFOD: Lineamientos para el planeamiento Federal del
Sistema Formador. Anexo I 1I

Il La estrategias como intervencion e investigacion

La investigacion de la ensefanza situada y contextuada. Dimensiones objetiva y
subjetiva de tiempos, espacios y materiales. Componentes situacionales y
estructurantes de estrategias didacticas. Técnicas didacticas: clasificaciones,
principios de seleccion, secuenciacion y organizacion. Programacion de la
ensenanza superior: de curso, de unidad, de tema o clase.

Anexo II. Organizacion interna de los Institutos de Formacion Docente.

Disenos Curriculares Jurisdiccionales

BIBLIOGRAFIA

de Anquin, A., 2000. Sobre las estrategias diddcticas. Salta. Policopiado.

Introduccién al trabajo en la catedra
(www.estrategiasdidacticasunsa.wordpress.com)

CEDEPO: Técnicas participativas en Educacion Popular, 1997.

Elliot,J., 1990, La investigacién-accion en educacion. Morata: Madrid.




1996, Autoevaluacién, Desarrollo Profesional y Responsabilidad. Madrid:
Paidos

Fourcade, R., 1979, Ilacia una renovacién pedagoégica. Cincel. Kapelusz. Madrid

Freire, . y Quiroga, A., 1986, El proceso educativo segun Paulo Freire y Enrique
Pichon- Riviere. Ediciones cinco. Bs.As.

Joyce y Weill, 1985, Modelos de enserianza. Madrid: Anaya.

Mager, R. , 1981, Actitudes positivas en la ensenanza. Pax — Meéxico.

Mazza, 1.7, 2001, “Conceptualizaciones en relacion a la tarca. Dos posibles
perspectivas

teoricas” UBA. Policopiado
Migueles y Saleme, 2001, “La ensefianza de la Didactica...” en El Cardo (ob.cit.)

Ortega, F. (1996-1997) Docencia y evasion del conocimiento”. En Revista del
Centro de Estudios Avanzados. N° 7 y 8. Universidad Nacional de Cba.

Postic, M. (1982), La relacién educativa. Madrid. Narcea.

Stenhouse, L.,1985, "El profesor como tema de investigacién y desarrollo”, en
Rev.

Educacion. Ministerio Educacion y Ciencia. N°27. Espana

1988, Investigacién y desarrollo del curriculum. Madrid. Paidos.

1l El encuentro con-

Distintas perspectivas en formacion. La formacion desde la  complejidad y
multirreferencialidad teérica. Ietero y autoformaciéon. Intersubjetividad vy
formacion. Formacion de formadores. Formacion y relacion con el saber. Grupos
y dispositivos de formacion de formadores El formador y el sujeto en formacion:
escenas, experiencias, acompafiamientos y reflexiones.Progrmacion. Vinculos.
Procesos de intervencion. Creatividad en la accion

BIBLIOGRAFIA
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Ardoino,J.,1979, El grupo de diagnéstico, instrumento de formaciéon. Madrid:
Narcea.

Ageno, R., 1989, El taller de educadores y la investigaciéon. Cuadernos de
Formacion

Docente N° 9. Universidad Nacional de Rosario.

Barbier, J.M., Prdcticas de Formacién. Evaluacion y andlisis. Volumen 9. Facultad
de Filosofia y Letras. UBA. Novedades Educativas. I3s. As.

Beillerot, J. (1998). La formacién de formadores. Volumen 1. Facultad de Filosofia
y Letras. UBA. Novedades Educativas. Bs. As.

Blanchard Laville, C. (1996). Saber y relacién pedagdgica. Volumen 5. Iracultad de
Filosofia y Letras. UBA. Novedades Educativas. Bs.As.

Bleger,J., 1972, "Grupos operativos de aprendizaje", en Temas de Psicologia.
Bs.As.:

Nueva Vision.
Ferry, G., 1997, Pedagogia de la formacién. Bs. As.: Novedades Educativas.

Filloux, J.C., 1996, Intersubjetividad y formacion. Novedades educativas. UBA.
13s.A\s. (www.estrategiasdidacticasunsa.wordpress.com)

Meirieu, 1Y, 1998, Frankenstein Educador. Barcelona: Laertes.

Nicastro , S. Y Greco, M.B. 2009, “Entre trayectorias . Escenas y
pensamientos en espacios de formacion “ Homo Sapiens, Rosario

Ranciere, J., 2003, El maestro ignorante. Barcelona: Laertes.

Souto, M. y otros, 1999, Grupos y dispositivos de formacién. Buenos Aires:
Novedades educativas. Universidad de Buenos Aires.

Dispositivos (www.estrategiasdidacticasunsa. wordpress.com

Skliar, C., 2003 /Y si el Otro no estuviera alli?

Vera, R., 1988, Orientaciones bdsicas de los talleres de educadores. Cuadernos de
Jformacién Docente n® 7. Universidad Nacional de Rosario.

IV Los procesos de seleccion ye evaluacion en la complejidad del acto educativo.

Seleccién y andlisis de la oferta editorial. Validacion socio cultural de contenidos, formas y
biobliografia. Mitos sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje. Evaluacién como control,
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seguimiento e investigacién. Problemas de retencion y egreso. L evaluacién como discriminacién
y biogréafica.
e BRUNER, J.S.: 2001 Aprendizaje escolar y evaluacién. Buenos Aires: Paid6s 1984
e CAMILLONI A. Y OTRAS. “La evaluacion de los aprendizajes en el debate didactico
contemporaneo”. Paidos educador.
¢ CELMAN, S. 1998 ¢(Es posible la evaluacion y transformarla en herramienta de conocimiento

en la evaluacidn de los aprendizajes en el debate didactico contemporaneo ?Edit. Paidds Bs.

As.

e GIMENO SACRISTAN, J. 1994 “lLa Evaluacién en la ensefianza” en Edit. Comprender y
Transformar la ensefianza Morata.

¢ PEREZ GOMEZ A. 1983 La evaluacion didactica, en Gimeno Sacristdn y Pérez Gémez. La
ensefianza su teoria y su prdactica. Madrid. AKAL.

s Modelos Contemporaneos de evaluacién. En Gimeno Sacristan y Pérez Gémez. La ensefianza

su teoria y su practica. Madrid. AKAL

¢ SANTOS GUERRA M. 2000 Evaluacién Educativa. Tomo | y Il. Ed. Magisterio del Rio de La
Plata.

e SANTOS GUERRA, M. 1995 La evaluacién: Un proceso de didlogo, comprensién y mejora. Ed.
Aljibe,

e ELLIOT, J.: 1986 Evaluacion curricular e investigacion en la accién. Barcelona: ICE de la
Universidad de Barcelona.

¢ FRIGERIO GRACIELA. 2008 “La division de las infancias”. Ensayo sobre la enigmatica pulsion
antiarcontica. Serie pensamiento contemporaneo. Del estante editorial.

e REVISTA NOVEDADES EDUCATIVAS:19/10 N° 204/205 Nifios y Jovenes vulnerados. La

injusticia institucionalizada.
e SOLARI, Néstor: 2008 La educacién como derecho humano.

e TAMARIT José: 2002 El sentido comun del maestro. Mifio y Davila. UNLujan.
Bibliografia Ampliatoria

Bibligrafia ampliatoria



ALDEROQUI, Silvia UBA 2006-  “Didacticas especificas: Ciencias Sociales” en Congreso

Internacional de Educacién “Educacion, crisis y utopias. Las propuestas de la Diddctica y la

Psicologia” Tomo 2, Ed. Aique — UBA. 2006

ESPINOZA, Ana UBA 2006 “El area de las Ciencias Naturales” en Congreso Internacional de

Educacién “Educacion, crisis y utopias. Las propuestas de la Diddctica y la Psicologia” Tomo 2, Ed.

Aigue

e KAUFMAN, Ana Maria “Didactica de la lengua: équé ensefiamos, a quién y como?” en

Congreso Internacional de Educacion “Educa cidn, crisis y utopias. Las propuestas de la
Didéctica y la Psicologia” Tomo 2, Ed. Aique — UBA. 2006

e FELDMAN D. “Ayudar a ensefiar. Relaciones entre didactica y ensefianza”. Cap. Il. Ensefianza

y Didactica. Aique. 1999
o LERNER, Delia “Acerca de los aportes de la didactica de la matematica” en Congreso

Internacional de Educacion “Educacion, crisis y utopias. Las propuestas de la Diddctica y la
Psicologia” Tomo 2, Ed. Aique — UBA. 2006

e LITWIN, Edith “La tecnologia y el conocimiento a finales de siglo” en Congreso Internacional
de Educacién “Educacion, crisis y utopias. Las propuestas de la Diddctica y la Psicologia”
Tomo 2, Ed. Aique —UBA. 2006

POSTIC, Marcel “La relacién educativa”, Ed. Narcea

Bibliografia ampliatoria
Apple,M.,1989, Maestros y textos, 13s.As.: Paidos.

Ardoino,J., 1974, Prefacio a Lobrot, M., Pedagogia  institucional,
13s.As.;:Humanitas.

Augé, M., 1996. El sentido de los otros. Actualidad de la antropologia. 13uenos
Aires: Paidos.

Ball, S.(comp.) (1993), Foucault y la educacién. Disciplinas y saber. Madrid:
Morata.

Batallan, G. y Garcia, 1988, Problemas de la investigacién participante y la
transformacion de la escuela. Cuadernos de Formacion Docente N° 5.

Universidad Nacional de Rosario.



Barco de Surghi, S.,1987. "La practica de la ensefianza: residuo o construccion?"
en

Revista Argentina de Edcuacion
Bernstein, 1., 1989, Poder, educacién y conciencia. Sociologia de la transmision
cultural. E1 Roure. Chile
Bernstein, B. , 1996, Pedagogia, control simbdlico e identidad. 1.a Corunia, Madrid:
Paideia, Morata.

Bianchetti, G., 2004, “La encrucijada de las politicas educativas para la
formacion docente, luego de la tormenta neoliberal: aportes para el
debate”, en Alvarez Mendez y otros, La formacion docente.
Universidad Nacional del Litoral. Santa I%.

Bourdieu, P., 1985 Qué significa hablar? Madrid: Akal.

y Wacquant, 1..,1995, Respuestas. Por una antropologia reflexiva.
Meéxico: Grijalbo.

Bruner, J., (1990) Actos de significado. Mas alld de la revolucion cognitiva. Madrid:
Alianza.
(1997)La educacién, puerta de la cultura. Madrid: Visor.
Castel, R., (1997) Las metamorfosis de la cuestién social. Paidos. Bs.As.

Connelly, F. M. y Clandinin, D. J. (1995) Relatos de experiencia e investigacion.
En Larrosa, J., y otros, Déjame que te cuente. Barcelona: Laertes.

Cornu, L. (2005) Antigona, precursora invisible. En Frigerio, G. Y Diker, G,
Educar: ese acto politico. Buenos Aires: CEM. Del estante editorial.

~ Celman, S., (2004) “Evaluacion y compromiso publico en la Argentina de los

noventa”, en Alvarez Mendez y otros, ob.cit.
Chevallard, Y., "La transposicion didactica".
Dabas, K., 1998, Redes sociales, familias y escuela. I3s. As.: Paidos.

Dacunda, M., 2006, La escuela sumergiendo la cultura autéctona. EDUNLA.
Universidad Nacional de Lanas. Argentina.

Debesse, M. y Mialaret, G., 1971, Traité de Sciences Pédagogiques, Paris: P.U.I%.

Diaz Barriga, A., 1985, Diddctica y Curriculum, México: Nuevomar.
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formacién docente. Consejo Mexicano de Investigacion Educativa. México

Edelstein, K., y Aguiar, L. (comps.) (2004) Formacién docente y reforma. Cba.:
Brujas.

Edelstein, G. . y Coria, A., (1995), Imagenes e imaginaciéon. Iniciacién a la
docencia.

Bs.As.: Kapeluz.
Edwards, D. y Mercer, N., 1988, El conocimiento compartido Madrid: Paidos.MEC.

Enriquez, E., 2002, La institucién y las organizaciones en la educacién y la
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Bs.As. Formacién de formadores N° 12. Novedades Educativas.
Facultad '
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(1994), Instituciones educativas. Dinamicas institucionales en
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de la
, globalizacion. México: Grijalbo.
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Gore, J., 1993, Controversias entre las pedagogias. Madrid. La Coruna. Morata.
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el
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Heinich, N. (1997), Norbert Elias. Historia y cultura en occidente. 13s. As.: Nueva
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la
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(2000) Pedagogia profana. Bs. As. - México: Novedades Educativas

y Skliar, C., 2001, Ilabitantes de Babel. Politica y poética de la
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Pichon Riviere, E. (1974) El proceso grupal. Buenos Aires: Nueva Vision.
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