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PROGRAMA DE DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA
CARGA HORARIA: 200 hs. de cursado distribuidas en:
Mddulo | (2° cuatrimestre): 40 hs.

Médulo Il (1° cuatrimestre): 60 hs.

Modulo Il (anual): 100 hs.

CONDICIONES PARA PROMOCIONAR LA MATERIA:
Por tratarse de una materia promocional el estudiante debe cumplir:

Modulo | (Sequndo cuatrimestre 2014):

90% de asistencia a clases practicas.

100 % de trabajos practicos aprobados.

Aprobacion de trabajo de campo: andlisis institucional y de materiales curriculares (No
podran iniciar la insercion institucional los estudiantes que no cuenten con los requisitos de
correlatividades correspondientes y/o no sean aceptados como alumnos por el SIU Guarani) )

- Aprobacién de un parcial y de un trabajo monografico final.

Maodulo Il (Primer cuatrimestre 2014):

. 90% de asistencia a clases practicas.

. 100 % de trabajos practicos aprobados.

] Aprobacién de una unidad de practica en educacion secundaria y andlisis de su desarrollo.
(Para el inicio de la unidad de practica, la planificacion correspondiente debe estar aprobada —por
la catedra y por el profesor asistente tutorial- una semana antes de la fecha indicada por el tutor
para tal inicio. Con el objeto de acompafar este proceso, la catedra ofrece horarios de clases,
consultas y tutorias. No podran iniciar la insercion institucional los estudiantes que no cuenten con
los requisitos de correlatividades correspondientes y/o no sean aceptados como alumnos por el
SIU Guarani. La falta de presentacion en tiempo y forma de la planificacién afectara su aprobacion
por alguna de las instancias indicadas y, por lo tanto, sera causal de la suspension de la practica)

. Aprobacion de un trabajo de reflexion metacognitiva, focalizado en el anélisis de la practica y
en la propia trayectoria de formacion.

. Aprobacién de un parcial y de coloquio final.

Médulo Il (Anual):

. 90% de asistencia a clase.

. 100 % de trabajos practicos aprobados.

. Aprobacion de una unidad de practica en educacion secundaria y una en educacion superior,
con sus correspondientes analisis. (Para el inicio de la practica en cada nivel, la planificacion y
guién conjetural correspondientes deben estar aprobados —por la catedra y por el asistente tutorial-
una semana antes de la fecha acordada con el tutor. A fin de acompafiar este proceso, la catedra
ofrece tutorias, horarios de clases y consultas. No podran iniciar la insercion institucional los
estudiantes que no cuenten con los requisitos de correlatividades correspondientes y/o no sean
aceptados como alumnos por el S|U Guarani. La falta de presentacién en tiempo y forma de la
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planificacién afectara su aprobacion por alguna de las instancias indicadas y, por lo tanto, sera
causal de la suspension de la practica)

. Disefio y ejecucion de un trabajo de investigacion en el campo de la didactica de la lengua y/o
la literatura.

. Aprobacién de un parcial y de un coloquio final.

Para promocionar la materia, al finalizar el cursado y regularizacion de las 200 hs., cada estudiante
debera aprobar las unidades de préactica, el informe final del trabajo de investigacion disefiado y
desarrollado durante el médulo 11l y el coloquio. La fecha final de presentacion de este trabajo es el
10 de marzo de 2015.

OBJETIVOS:

o Problematizar la Didactica de la Lengua y la Literatura (en adelante, DLL) en tanto campo
disciplinar especifico, en el que procesos sociales, educacion y estudios disciplinares se
intersectan.

Resignificar saberes disciplinares a fin de crear las condiciones de posibilidad del encuentro
con el otro cultural, desde la profesionalidad docente.

Afianzar una formacion tedrica de alto nivel, centrada en saberes de referencia, esquemas
de percepcion, de andlisis, de decision.

Reflexionar sobre la produccién discursiva de la sociedad en vinculacién con el poder, el
conflicto y el deseo.

Reconocer la lengua y la literatura como practicas sociales producidas en determinadas
condiciones socioeconomicas y politicas que constituyen el mercado de legitimacion
simbodlica.

Favorecer espacios de trabajo que permitan reflexionar sobre las condiciones de posibilidad
de experiencias escolares inclusivas, que garanticen trayectorias individuales de
subjetivizacion y afirmacién de la autoestima y permitan la reconstitucion de lazos sociales.
< Reconocer, recuperar y fortalecer la trayectoria académica de los estudiantes del
Profesorado en Letras propiciando la participacion en diversos trabajos de campo y
practicas sociales.

Profundizar la reflexion acerca de la profesionalidad y protagonismo del docente e
investigador como sujeto social.

Colaborar en la formacion del docente, entendiéndolo como un intermediario cultural que
relacione el pensamiento con la vida y ponga en circulacion saberes en conflicto, de modo
de buscar la creacion de alternativas histéricas

Recrear nexos éticos, culturales, cognoscitivos y comunitarios.

Construir y profundizar disposiciones que permitan a los futuros docentes trabajar en la
gestién de un sistema educativo de amplia cobertura, desde claras estrategias de retencion
que sostengan politicas de conocimiento.
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EVALUACION:

Se evaluara:

= La capacidad organizativa de los equipos de practica para crear una dinamica de trabajo que
implique la participacion activa en las clases y la organizacion adecuada del trabajo de campo.
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» El proceso autoformativo de cada estudiante, en tanto disponibilidad para actualizar y
seleccionar conocimientos e informacion, en pos de ampliar competencias individuales vy
sociales.

» Las producciones escritas individuales y las aportaciones a las producciones grupales y
colectivas, teniendo en cuenta las pautas que hacen a la textualizacion.

= El desempefio del estudiante en las instituciones considerando su capacidad de analisis y
reflexién sobre sus propias practicas y los conocimientos que construyen una didactica de las
disciplinas.

» La capacidad critica sobre el trabajo de campo a través de ejercicios de triangulacién entre los
docentes de la catedra, los docentes tutores y los docentes practicantes para posibilitar la
retroalimentacion permanente.

= La actitud reflexiva ante situaciones problematicas.

MODALIDAD DE IMPLEMENTACION:

Sobie las instancias presenciales y no presenciales:

a autonomia y la responsabilidad de un profesional no se entienden sin una gran capacidad de
reflexionar en la accién y sobre la accion. Esta capacidad esta en el interior del desarrollo
permanente del profesorado, segun la propia experiencia, las competencias y los conocimientos

profesionales de cada uno.

Para dirigirse hacia una verdadera préactica reflexiva, es necesario que esa postura se convierta en
un proceso continuo y espiralado y se inscriba dentro de una actitud analitica sobre la accion,
relativamente independiente de los obstaculos que aparecen o de las decepciones. Una practica
reflexiva supone una postura, una forma de identidad. Su identidad se considera segun el lugar, la
naturaleza y las consecuencias de la reflexién en el ejercicio cotidiano del oficio, tanto en situacion
de crisis o de fracaso como a un ritmo normal de trabajo.

Muchas disciplinas insisten en la figura del practicante reflexivo. La funcién del individuo en la
construccion del sentido y del orden social arroja hoy resultados estereotipados y hasta vacios de
contenidos, por ello en este apartado interesa desarrollar algunas reflexiones acerca de como se
implementara la asignatura con el objeto de acompanar la formacién de un docente reflexivo.

Somos conscientes de que no podemos abarcar “todo” en la formacién inicial. Por ello, nos
proponemos asumir algunas renuncias razonadas, en pos de apostar a la generacién de ciertas
experiencias acotadas y cuidadas que ofrezcan, a los docentes en formacion, espacios para el
analisis de las practicas. En este sentido, estamos pensando en una primera entrada al campo de
las instituciones formales y no formales, en el médulo |, que permita indagar en los problemas mas
habituales que enfrentan los docentes de lengua y literatura. Para ello, los estudiantes
desarrollaran y registraran una primera experiencia de taller de lectura y escritura contextualizadas
en el marco institucional.

De este modo, optamos por la busqueda de construir conocimiento situado sobre la educacién en
nuestra provincia. Con esta decisién, pretendemos desde el principio, aportar a la formacion de
sujetos capaces de aprender con la experiencia, reflexionar sobre lo proyectado y lo realizado y
sobre los resultantes de ello, al tiempo que abonamos el terreno para el trabajo con el eje de
investigacién en DLL previsto para el modulo 1.
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Estamos pensando en que es necesario transitar como equipo de catedra-junto a los docentes en
formacion- un camino que permita desplegar estrategias en torno del dominio personal; la toma de
conciencia sobre representaciones sociales y modelos mentales que inciden sobre nuestros actos;
la construccion de visiones compartidas; el aprendizaje en equipo. Para ello, pensamos en el
trabajo transversal con las narrativas, como una apuesta a mejorar las capacidades de
observacion, analisis, metacogniciéon y metacomunicacion. Pretendemos que se resignifiquen
estas narrativas como relatos que organizan y dan sentido a la vida cotidiana del hacer docente. Su
relectura y analisis podria servir para transparentar y hacer explicito lo implicito.

La tarea de escritura de las practicas se inscribe en la investigacion narrativa. Este tipo de
investigacion tiene una larga tradicion en educacién, sostenida en la convicciéon de que los seres
humanos somos organismos contadores de historias y que resignificamos nuestras vidas a partir de
estas narraciones. (...) la educacion es la construccion y la re-construccién de historias personales
y sociales; tanto los profesores como los alumnos son contadores de historias y también
personajes en las historias de los demas y en las suyas propias, afirman Connelly y Clandinin’. En
nuestro caso, elegimos diferentes formatos de escritura narrativa, a desarrollar a lo largo del
cursado de las doscientas horas:

Registro: se trata de una narracion realizada por el observador (miembro dei equipo de
catedra, profesor tutor o compariero de practicas). La practica de registro tal como la pensamos
constituye casi una nota de campo®. Es decir, una descripcion de lo ocurrido, el registro de voces
que se producen en los intercambios de las distintas situaciones didacticas, las reacciones, las
opiniones, las resonancias que se producen.

Autorregistro: elegimos la escritura en primera persona como una practica distinta del
informe tradicional. En este caso, el docente en formacion narra los hechos tal como los
reconstruye desde su perspectiva. Se trata de un intento del docente de ver lo que hace. Se
“congela”, pues, una situacion y se la narra para después analizarla. Desde el autorregistro se
problematizan una serie de cuestiones: tanto la pretendida objetividad de ciertas lineas de
investigacion como la creencia de que el relato es una reconstrucciéon lineal de lo sucedido.
Estamos, por el contrario, frente a una actuacion semiodtica que recupera hechos desde la
perspectiva de la memoria y la interpretacion de quien escribe. Es decir, somos conscientes de
que el autorregistro no es un “espejo” de la practica; sin embargo, el relato mismo ofrece la
posibilidad de reconocer en él categorias de reflexion propias de la Didactica de la Lengua y la
Literatura.

Diarios: en este caso se trata de escrituras autobiograficas producidas al finalizar cada
practica. Recuperando la idea del “diario intimo”, pero con la conciencia de que se trata de una
escritura semipublica que constituird un insumo para la reflexion sobre el propio proceso, los
docentes practicantes vuelcan las vivencias, sensaciones, ideas, recuerdos, opiniones, etc.
activados durante la practica.

“Escenas” en la misma linea de la escritura autobiografica del “diario”, la escena
constituye otro escrito valioso para la indagacion sobre la practica. A diferencia del diario, que se

' Connelly,M. y Clandinin, J. (1995) “Relatos de experiencia e investigacion narrativa” en Larrosa, J. y otros Déjame que te cuente.
Ensayos sobre narrativa_y educacion; Barcelona: Laertes.

2 Connelly y Clandinin (op.cit.) mencionan las notas de campo como una de las herramientas principales de la investigacion narrativa.
Seguin su definicion, se trata de notas recogidas a través de la observacion participativa en un escenario préctico. Garcia Herrera, por
su parte, sefiala las notas de campo como un escrito “al vuelo”, destinado a provocar la evocacion de lo ocurrido para elaborar
posteriormente un ‘registro simple”. Esto es, la descripcion de lo ocurrido en la interaccion observada. (Garcia Herrera, A.
“Aprendiendo a recuperar la practica docente. EI entrenamiento en elaboracion de registros” en La tarea. Revista de Educacion y
Cultura de la seccion 47 del SNTE.
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produce de modo secuencial y recupera distintos momentos de la secuencia didactica, la escena
recorta y describe uno, en particular, que se recupera como especialmente significativo.’

El guién conjetural consiste en un ‘relato de anticipacion”, una suerte de género de

didactica-ficcion en el que se narra como se imagina la practica, como se “predice” la intervencion
docente que se esta preparando. Se trata de un texto en primera persona que pone en escena los
aspectos no explicitados de la ensefianza, que permite la posibilidad de hipotetizar, de dar cuenta
de los propositos, del diagnéstico previo, de justificar ciertas decisiones. En él, se proponen
actividades y se predice, se hipotetiza acerca de su posible impacto en el aula. Se trata de un texto
donde se vuelca el proceso reflexivo en la etapa pre-activa de la practica docente, donde se va
mostrando cémo imagina su intervencion el profesor, justifica sus decisiones didacticas, arriesga
hipétesis acerca de como cree que los estudiantes a su cargo recibiran sus propuestas y deja
discurrir su pensamiento, en tanto da cuenta de sus certidumbres e incertidumbres respecto del
tema a desarrollar en la practica y de cémo hacerlo. (Bombini, 2006)
El proceso de escribir un guion conjetural contribuye al desarrollo del proceso cognitivo, en tanto
permite volver permanentemente sobre las hipotesis previas acerca de la practica docente y
revisarlas a la luz de lo que su desarrollo va mostrando. Por eso, es fundamental complementar la
escritura del guién conjetural con la del diario de practica escrito por el docente y el registro
producido por el/los observadores externos. Estos textos permitiran volver metacognitivamente
sobre la propia intervencion docente y reflexionar sobre ella.

Por otra parte, consideramos fundamental que los estudiantes encaren, desde el madulo | de la
asignatura, actividades de autogestion. En esta linea, estamos pensando en una pedagogia
autogestionaria. Ander Egg (1989) define autogestion como la actuacion directa de cada individuo
en cooperacién con otros y sefiala su importancia en tanto una pedagogia que propulse la
autogestion estaria en directa relacion con una educacién para la liberacién.

Resulta evidente la importancia de estos conceptos para la formacion docente, en tanto encarar
tareas de autogestion implicaria un intento de organizar el trabajo pedagogico buscando potenciar
la participacién comprometida y la responsabilidad de los docentes en formacién junto a los
docentes de la catedra. Si se considera que “...el aprendizaje es un proceso que alcanza sus
objetivos en la medida en que existe una implicacion personal...” (Ander Egg: 83) se comprende por
qué encarar actividades de autogestion puede favorecer la constitucién del rol profesional.

Es decir, se trata de encarar las actividades no presenciales que se asignen en cada uno de los
médulos como oportunidades para favorecer espacios de encuentro, actitudes dialdgicas y de
rechazo al dogmatismo, busqueda de alternativas criticas, autodisciplina, implicacion y
compromiso con el propio conocimiento y la formacion profesional de los docentes. Colaboraran en
este proceso el blog de la catedra y las comunicaciones virtuales, junto a las clases presenciales y
las horas de consulta.

Sobre el trabajo de campo:

La entrada al campo institucional, durante el cursado de la DLL, se entiende como una estrategia
que permite trabajar repensando tanto la nocién de “practica docente” como la de “practica
pedagégica”, en el sentido en que las propone Daniel Feldman:

3 En  Bustamante- Latronche  (2005) “Rescatando  vinculos con la lectura” (disponible  en
www.edusalta.qov.ar/portalfinformacion/planlectura/materiales.ntml ) se describe con mayor precision la “escena” en tanto
caracteristicas de escritura y se analizan algunas.
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... ‘practica docente’ engloba un conjunto diverso de dimensiones relacionadas
con el trabajo de los maestros en las escuelas. Estas incluyen muiltiples
relaciones en el ambito de la clase, las relaciones institucionales y con la
comunidad, la actividad sindical, el involucramiento personal y las
representaciones profundas sobre la propia actividad, los procesos de formacion,
etc. Con el término ‘practica pedagdgica’ pretendo denominar de manera mas
especifica las relaciones entre docentes, alumnos y conocimiento en torno de
ensefar y aprender en el marco de la clase (...) pero, simultaneamente, designa
aquellas practicas que rodean de manera directa esta relacion: las practicas
curriculares como expresion de conocimiento y un plan global para la instruccion:
la capacitacién como expresion de la propuesta pedagdgica; el planeamiento
como organizacion del sistema... (1993: 29-30)

. Para ello, se implementan instancias que comprenden:

Adscripcion: entendida como una etapa de aprendizaje que permita, al mismo tiempo,
reconocer y diagnosticar problemas de ensefianza-aprendizaje en el ambito de la lengua y
la literatura y familiarizarse con las practicas docente y pedagoégica en tanto practicas
sociales contextualizadas en cada institucién. Para ello, se favoreceran instancias de trabajo
que permitan construir una primera entrada como “auxiliar’” docente a través de, por
ejemplo, correccién de trabajos, revision de carpetas, colaboracion en preparacion de
practicos, busqueda de material bibliografico, cooperacion en el establecimiento de redes
institucionales, confeccién de fichas de seguimiento de los estudiantes, etc.

Observacién institucional, que permita contextualizar el trabajo de la institucion al tiempo
que se construyen y conceptualizan estrategias de investigacion etnografica en educacion.
Practicas pedagégicas, que comprenden las instancias de planificacién, implementacion,
registro y reflexion de secuencias didacticas en instituciones de educacion no formal y
formal.

Iniciacién en la investigacion en DLL. Se piensa que esta instancia es una primera entrada
al campo investigativo y una primera aproximacion a un problema acotado de DLL, ejercicio
que ayuda a los futuros docentes a pensar su tarea como docentes que producen teoria y
no como meros reproductores.

La catedra de Didactica de la Lengua y la Literatura se propone como un espacio que genera
vinculos inter y extrainstitucionales, vale decir que pretende crear relaciones de trabajo con otros
espacios académicos de la universidad y con otras instituciones del medio, quienes brindan apoyo
para la formacion inicial de los futuros docentes.

En este sentido, se hace necesaria la participacion activa de los docentes en formacion quienes,
desde roles especificos, construyen su rol profesional y pueden visualizar la practica educativa
desde lo complejo, lo diverso y lo heterogéneo en distintas instituciones con diferentes sujetos en
aprendizaje. Consideramos que para este proceso los estudiantes deberan cumplir con las
siguientes instancias.

» Observacion y toma de registro: el proceso de ingreso a las instituciones esta acompariado

de diferentes instancias de observacion institucional y de grupos clase. Esto permite
“aguzar’ la mirada para renovar preguntas y cuestionar algunas representaciones que se
tienen sobre la escuela, los adolescentes o adultos que asisten a las escuelas. El registro es
una clase de texto que ayuda a volver la mirada, a la reflexién. Ademas, esta instancia de
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acercamiento a las instituciones permite contextualizar la practica: conocer las
articulaciones interinstitucionales, diagnosticar las fortalezas y debilidades del grupo clase
para planificar la intervencion, crear vinculos, etc.

Trabajo como “docente auxiliar™: en el proceso de acercamiento y conocimiento del grupo
clase, los alumnos podran a la vez apoyar el trabajo del docente a cargo del curso e ir
generando, desde esta experiencia previa, un conocimiento que ayude a su formacion y a
las decisiones didacticas que se plasmaran en las planificaciones. Entre las tareas que
deben realizar se destacan la correccion de trabajos, la revision de carpetas, la colaboracion
en preparacion de practicos, busqueda de material bibliografico, asistencia en el
establecimiento de redes institucionales (trabajo con bibliotecas cercanas o con otros
centros educativos), realizacién de fichas de seguimiento de los alumnos, volcando
problemas de aprendizaje de lectura, escritura y observaciones mas puntuales, entre otras
actividades que pudiera sugerir el profesor tutor.

Trabajo de campo: es la instancia final del proceso de acercamiento a la institucion y al
grupo clase con el que realizaran la experiencia. Previamente, los estudiantes deben
presentar sus planificaciones o guiones conjeturales, segun el modulo que cursen, con ia
fundamentacion de su intervencion didactica. Alli, se plasmara todo el trabajo realizado en
las instancias previas, que requiere de una constante reflexion y revision.

Disefio de investigacion, ejecucién e informe final sobre un tema de DLL. Este proceso
surge de las mismas experiencias realizadas anteriormente o de una nueva instancia
propuesta por el estudiante que responda a sus intereses en el area.

CONTENIDOS TRANSVERSALES

(Los siguientes contenidos recorren -de modo espiralado y recurrente- las 200 hs. de cursado de
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la materia)

El contenido escolar como recorte de saberes y practicas sociales.

La secuencia didactica. Estrategias didacticas.

Narrativas en educacion. Autobiografia. Guion conjetural. Registro. Autorregistro. Diario.
Clases de textos de circulacion escolar: programa, planificacion, informe, consigna.
Formulaciones didacticas de la lectura, la escritura, la oralidad y la literatura.

La evaluacion en lengua y literatura.

Materiales curriculares en lengua y literatura.

Docente y estudiante como sujetos en educacion.

La formacién del lector literario en espacios de educacion formal y no formal.

MODULO |: PROBLEMATICAS GENERALES DE LA DLL

CONTENIDOS:

@® Educacion: sujetos e instituciones. Trayectorias escolares, educativas y profesionales. Los sujetos

y su relaciéon con el conocimiento.
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La constitucién del curriculum de lengua y literatura en el pais. El contenido escolar como recorte
de saberes y practicas sociales. Ensefar y aprender lengua y literatura. Los libros de texto como
agentes del campo curricular. Materiales curriculares y “artesania docente” en Salta.

Lectura y escritura como practicas sociales y escolares.

MODULO II: LA DIDACTICA DE LA LENGUA Y LA LITERATURA COMO CAMPO DISCIPLINAR
CONTENIDOS:

® Educacién: sujetos e instituciones. Trayectorias escolares, educativas y profesionales.
Diversidad e inclusién en el secundario obligatorio en la Argentina.

® Lengua y Literatura como objetos de estudio curricular. Tradiciones escolares y perspectivas

didacticas en torno de la lengua y la literatura. Lectura, escritura y oralidad en el nivel

secundario. Lineamientos curriculares para la Educacion Secundaria en Salta, 2011.

Lectura y escritura como practicas sociales y escolares. La secuencia didactica.

La investigacién-accién como hipétesis de reflexion sobre la propia practica. Determinacion de

problemas. El diario. Su procesamiento.

® O

MODULO IlI: LA CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO SITUADO EN DLL
CONTENIDOS:

® | .- Educacion: sujetos e instituciones.
» Ser docente-ser estudiante, paradojas de una relacion.
> Trayectorias escolares, educativas y profesionales.
» Instituciones de educacién no formal y formal.

® Lenguay Literatura como objetos de estudio curricular. Lectura, escritura y oralidad en los
niveles medio y superior.

@ Investigacion y formacion docente
« Lainteraccién entre la teoria y la practica: la reflexion tedrica y la accién critica.
= La investigacion etnografica. Aspectos conceptuales y metodologicos.
= Lainvestigacion en DLL en el pais y en la provincia.

® Textos de circulacion académica: informe de investigacion, ponencia, relato de
experiencias
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BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA POR EJES TEMATICOS DEL PROGRAMA

(En todos los casos, la bibliografia enumerada a continuacion es la basica para atender los
contenidos de cada eje tematico. Como parte del desarrollo autogestionario del docente en
formacién, cada uno debera complementar itinerarios lectores y busquedas segun su propia
autoevaluacion e intereses. La catedra ofrece andamiajes personalizados para esta tarea e indicara
secuencias de indagacion en funcién de los contenidos de cada médulo y del diagnéstico realizado
al grupo clase correspondiente)
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(18] (2006) La inclusion como posibilidad, Buenos Aires: Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia.

[0 Meirieu, Ph. (1998) Frankenstein educador, Barcelona: Laertes

[0 Morduchowicz, R. (2003) El capital cultural de los jovenes, Buenos Aires: FCE.
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