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Asignatura optativa: ALTERACIONES DEL DESARROLLO

Carreras: Profesoradoy lLicenciatura en Ciencias de la Educacion

Plan de estudios: 2000

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Profesora responsable: Dra. Constanza Ruiz Danegger (por extension)

Estudiante Adscripto: Sr. Flavio Leonel Lopez

Cantidad de horas tedrico/practicas: 60

Condiciones para inscribirse: Haber regularizado Psicologia del Desarrollo L.

Condiciones para regularizar y/o promocionar la materia:

— Pararegularizar:
75% de asistencia a clases practicas.
—  75% de trabajos practicos aprobados.

— Aprobacion de los dos examenes parciales en las fechas previstas. Cada
parcial puede ser recuperado una vez.

ara promocionar sin examen final:

o

— 80% de asistencia a clases practicas.

— 80% de trabajos practicos aprobados.

|

Aprobacion de los dos examenes parciales en las fechas previstas. Cada
parcial puede ser recuperado una vez.

_ portafolios de la asignatura, incluyendo un informe final  de
autoevaluacion.

Tipo de examen final: Teorico (Res. 350/17, art. 8).

Alumna/os libres: De acuerdo a lo establecido en la normativa institucional (Res.
350/17), nada obsta para que csta asienatura sea aprobada mediante la
aprobacién de examen final en condicion de Alumno Libre (art. 1). Las Gnicas
condiciones para que un/a estudiante se inscriba a examen de esta asignatura es
el cumplimiento de los requisitos  curriculares establecidos  por  las
correlatividades del Plan de estudios vigente (art. 2). “Los estudiantes seran
examinados con el programa vigente al momento de la inscripcion, dentro de los
turnos y mesas de exdmenes previstos por cl Calendario Académico de la Facultad”
(art. 3). Debido a que los “estudiantes tienen derecho a acordar con el equipo de
catedra clases de consulta de manera presencial o virtual, y cualquier tipQ de
actividad orientada a propiciar los mejores procesos de aprendizaje y formacion”




(art. 4), y siendo en general conveniente que ello suceda, de acuerdo a la
experiencia de la catedra, para propiciar instancias de acompanamiento y apoyo,
se recomienda —aunque ello no sea taxativo- que lo/as estudiantes interesados
en rendir la asignatura en condicion de Libres se acerquen a la catedra para
establecer el acuerdo oportuno en este sentido, si asi lo desearan. En este sentido,
la cdtedra pone al servicio de esta tarea dos formatos de consulta, presencial y
virtual (via Skype o videoconferencia), asf como contiene e untemano un
horario precisamente a este efecto: martes de 14 al 16 hs. En caso de ser necesario
podria acordarse otro horario que resulte conveniente y posible. En el caso de
consulta virtual, a los efectos pricticos, en el caso de gue ]a/os estudiantes vayan a
requerir consulta virtual se les encarece tengan a bien anticipar esta solicitud a I
docente, para poder efectuar la debida preparacion del contexto de la consulta y Ia
provision de claves de acceso, en su caso. Esta asignatura tiene caracter teérico
(art. 5). “Los estudiantes libres tienen derecho a elegir la modalidad de Ia
examinacion entre la forma oral y escrita” (art. 6). El examen de esta asignatura
serd teorico (art. 7 y 8).

Objetivos generales

L. Reflexionar sobre las ideas hisicas acerca de las alteraciones del desarrolio.

2. Enfatizar cn la comprension del cardcter contextual de los aspectos a
estudiar
3. Entender las diferentes posturas teéricas sobre el concepto de “alteraciones

del desarrollo”,

4. Asumir una actitud abierta ante el conocinliento, enfatizando su caridcter
dindamico, poniendo en cuestion los propios conocimientos y la apertura
hacia otros nuevos.

5. Identificar y reflexionar sobre diferencias e implicaciones de las diversas
nominaciones y clasificaciones implicadas en el tratamiento de la temética,

6. ‘Transferir criticamente el conocimiento sobre la ontogénesis de los
procesos psicolégicos bdsicos a la comprension de los patrones atipicos y
alterados del desarrollo humano.

7. ldentificar e interpretar caracteristicas relevantes del compoitamiento de
los individuos con alteraciones del desarrollo psicologico, sus dificultades y
necesidades.

8. Conocery comprender en un nivel introductorio los principales enfoques en
el estudio del comportamiento y la actividad mental de las personas con
alteraciones del desarrollo psicolégico, buscando ejes que los relacionen y
diferencien, tanto en sus supuestos tedricos como en los ambitos de
intervencion y las prdcticas profesionales que de ellos se derivan,
enfatizando las implicaciones educativas de su tratamiento.

9. Comprender los procesos psicolégicos como procesos de personas.
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0. Incorporar la defensa de los derechos de las personas con alteraciones del
desarrollo, asi como una actitud ética al cjercicio profesional de las v los
profesionales en Ciencias de la Educacion, considerando de forma critica los
conceptos de “trastorno del desarrolio” y “discapacidad” y promoviendo una
actitud de respeto hacia las personas con estas situaciones.

Contenidos v hibliografia

1. ¢En qué consiste el desarrollo?, ;en qué consistirdn sus posibles alteraciones?,
¢para qué puede interesarle a estudiantes de Ciencias de la Fducacién conocer
sobre cllo? Ef enfoque neuroconstructivista de la citedra.

Karmiloff-Smith, A. (1993). Mds alld de la modularidad. La ciencia cognitiva desde
la perspectiva del desarrollo. Madrid: Alianza.

Karmiloff-Smith ~ (1998). Development itself is the key to understand
developmental disorders. Trends on Cognitive Science, 2(10), 289-298,

2. Expectativas sobre el conocimiento acerca de las alteraciones de desarrollo. Ll
“sentido comun” y la ciencia. ;Qué es la ciencia?, ;qué garantias se puede esperar
de la ciencia y “el conocimiento cientifico”? Como evaluar la investigacion cientifica
y los programas cientificos. Atencion a las causas. Cardcter hipotético vy
provisionalidad.

Ladrion de Guevara Cervera, M. lincapie, |.; Jackman, J; Caballero Uribe, C. V.
(2008). Revision por pares: ;Qué es y para qué sirve? Salud Uninorte,
24(2), 258-272.

3. La Psicologia como ciencia multiparadigmatica; diversidad de miradas sobre las
alteraciones  de  desarrollo.  Psicologfa y  cducacién. Naturalizaciones vy
hegemonizacion del conocimiento cientifico en el campo de las alteraciones de
desarrolto. Cardcter “politico y estratégico” de la Psicologia del Desarrollo.
Patologizacion, medicalizacion y las alteraciones de desarrollo.

Burman, E. (1996). La deconstruccién de la Psicologia  Evolutiva. Madrid:
Visor/Aprendizaje.
Duenas, G. (2013). Importancia del abordaje clinico de los problemas de

aprendizaje frente a la tendencia a medicalizar a las infancias y
adolescencias actuales. Psicologia, Conocimiento y Sociedad, 3(2), 31-54.

Maneiro, R; Minnicelli, M. (2013). Tratamiento social de las diferencias, teorias
infantiles y narrativas. Educagdo & Realidade, 38(2), 539-554.

Untoiglich, G. (2014). Medicalizacién y patologizacion de la vida: situacion de las
infancias en Latinoamérica. Nuances: estudos sobre Educagdo, 25(1), 20-38.
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4. Historia, terminologia, clasificaciones. Implicaciones de la dificil tarea de
nombrar.

Jiménez Buiuales, M. T; Gonzalez Diego, P; Martin Moreno, J. M. (2002). La
clasificacién internacional del funcionamiento de la discapacidad y de la
salud (cif) 2001, Revista Espariolu de Salud #iotice, 70, 271-279.

Marchesi, A; Martin, E. {1990) Del lenguaje del trastorno a las necesidades
educativas cspeciales. En: A. Marchesi, C. Coll y ]. Palacios (comps.),
Desarroflo psicologico y educacion, 11l Necesidades educativas especiales y
aprendizaje escolar. Madrid: Alianza.

Organizacion Mundial de la Salud, Organizacion Panamericana de la Salud (2001):
Clasificacion internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y de la
Salud. Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales, Espania.

6. Relativizacion de la nocion de “discapacidad”. Neurodiversidad. Diversidad
funcional. El principio de desarrollo segiin Karmiloff-Smith. “El mundo necesita
toda clase de mentes” (T Grandin).

Armstrong, T. (2012). El poder de la neurodiversidad. Barcelona: Paidos.

Grandin, T (2013). Atravesando lus puertas del autismo. Una historia de esperanza y
recuperacién. Buenos Aires: Paidos.

Karmiloff-smith  (1998). Development  itself is the key to understand
developmental disorders. Trends on Cognitive Science, 2(10), 289-298.

Sacks, 0. (1997). Un antropélogo en Marte. Barcelona: Anagrama.

Shavinina, L. V. (2009). Understanding giftedness: Introduction or on the

importance of seeing differently. En: 1. V. Shavinina (ed.), International
Handbook on Giftedness (pp. 3-13). New York: Springer.

7. Modelos de trayectorias de desarrollo para entender ¢l desarrollo atipico o
alterado en vrelacion con el tiempo. Un caso: aprendizaje  sin - cambio
representacional en personas con Sindrome de Williams.

Elman, |; Johnson, M. H.; Karmiloff-Smith, A.; Parisi, D. Plunkett, K. (1996).
Rethinking innateness. Cambridge, CA: The MIT Press.

Opfer, |. E; Martens, M. A. (2012). Learning without representational change:
developement of numerical estimation in individuals with Williams
Syndrome. Developmental Science, 15(6), 863-875.

Thomas, M. S. C; Annaz, D,; Ansari, D,; Scerif, G.; Jarrold, C.; Karmiloff-Smith, A,
(2009). Using developmental trajectories to understand developmental



disorders. Journal of Speech, Language, and Hearing Research, 52(2), 336-
358.

8. Otro caso: altas capacidades intelectuales y “disincronia”.

Moltzen, R (2009). Talent development arross the lifespan . En: L. V. Shavinina
(ed.), International Hundbook on Giftedness (pp. 353-379). New York:
Springer.

Perleth, C.: Wilde, A. (2009). Developmental trajectories of giftedness in children .
En: L. V. Shavinina (ed.), International Handbook on Giftedness (pp- 319-
335). New York: Springer.

9. Evaluacién psicolégica y alteraciones de desarrollo: modelos, practicas,
naturatizaciones. El Cl como paradigma. El fendémeno del “etiquetado” y “la profecia
que se autocumple”. La evaluacion psicolégica en la tradicion vygotskiana.

Valdez, D. (2007). Necesidades educativas especiales en trastornos del desarrollo.
Buenos Aires: Aique.

10. Revision de la teorizacion sobre la causalidad del desarrollo. Factores del
desarrollo alterado (1), ;Qué significa “origen genético”? Desarrollo prenatal y
parto.

Shaffer, D. R Kipp, K. (2007). Psicologia del Desarrollo. Infuncia y adolescencia.
México: Cencage Aprendizaje.

11. Otros factores del desarrollo alterado (2). Causas y correlatos del desarrollo
[isico y de sus posibles alteraciones. Neurodesarrollo.

Ruggeri, V. (2011). In: D. Valdez y V. Ruggieri (ed.), Autismo. Del diagndstico al
tratamiento. Buenos Aires: Paidos.

Shaffer, D. R.; Kipp, K. (2007). Psicologia del Desarrollo. Infancia y adolescencia.
México: Cencage Aprendizaje.

1Z2. Una clasificacién y su contexto historico: los DSM (Manuales Diagnosticos y
Estadisticos de los Trastornos Mentales). Origen, dimensiones, autores e intercses,
utilidad, polémicas. Del DSM-IV al DSM-5, novedades de contenido y de polémica.
Examen reflexivo sobre la clasificacion de los “trastornos del neurodesarrollo”
segun el BSM-5. Una revisién critica sobre su utilidad.

American Psychiatric Association, Manual Diagndstico y Estadistico de los
Trastornos Mentales, 52 edicion (DSM-5) (pp. 5-24 y 31-86). Buenos Aires:



Editorial Médica Panamericana.Sandin, B. (2013). DSM-5: (Cambio de
paradigma en la clasificaciéon de los trastornos mentales? Revista de
Psicopatologia y Psicologia Clinica, 18(3), 255-286.

Hernandez Vicario, M. I.; Rodriguez Hernandez, P J. (x). DSM-5. Manual Diagnostico
y listadistico de los Trastornos Mentales. Ultimas novedades. Pediatriu
Integral, x, 461-462.

13. Autismo: historia de su deteccion, interpretacion, estudio y tratamiento.

Coto Choto, M. (2007). Autismo infantil: el estado de la cuestion. Revista de Ciencias
Sociales (CR), 2(116), 169-180.

Mebarak, M.; Martinez, M.; Serna, A. (2009). Revision bibliografico analitica acerca
de las diversas teorfas y programas de intervencion del autismo infantil.
Psicologia desde el Caribe, 24, 120-146.

14, Complejidad y dimensionalidad del autismo. Implicaciones de la metafora
“espectro” para referirse al autismo. El IDEA de Angel Riviere. La nocion de
“espectro” en el DSM5. Nocién de “comorbilidades”.

Martos, |.; Morueco, M. (2007). Espectro autista: un modelo multidimensional del
desarrollo en autismo. Infancia y Aprendizaje, 30(3), 381-395.

Ventoso, R; Brioso, A. (2007). Angel Riviere: la basqueda del sentido en la clinica
del autismo. Infancia y Aprendizaje, 30(3), 413-437.

15, FFormacion de simbolos, ficcion e imaginacidn en personas con autismo.

Riviere, A; Espaiol, S. (2003). La suspensiéon como mecanismo de creacion
semiotica, Estudios de Psicologia, 24(3), 261-275.

16. La Teoria de la Mente en personas con autismo.

Baron-Cohen, S;; Frith, U,; Leslie, A. M. (1985). Does the autistic child have a “theory
of mind”? Cognition, 21, 37-46.

Sarria, E.; Gomez, J.-C. (2007). Introduccion. Teoria de la mente, desarrollo y
autismo: recordando a Angel Riviére. Infuncia y Aprendizaje, 30(3), 277-
288.

17. Intervencion educativa y desarrolio alterado. Vueltas y revueltas: ;qué es la
“educacion” si la piensa a la luz del desarrollo y sus posibles alteraciones? Un
enfoque vygotskiano sobre la intervencion educativa.

Riviere, A. (2002a) Desarrollo y educacion: El papel de la educacion en el “diseiio”
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del desarrollo humano. En A. Riviere Obras escogidas. Madrid:
Panamericana.

Riviere, A. (2002b) Educacién y modelos del desarrollo. En A. Riviere Obras
escogidas. Madrid: Panamericana.

Riviere, A. (2002c) Contribuciones de las teorfas del desarrollo. Esquema de
contenidos En A. Riviére Obras escogidas. Madrid: Panamericana.

Valdez, D. (2007). Necesidades educativas especiales en trastornos del desarrollo.
Buenos Aires: Aique.

Vygotski, L. S. (1995a) Andlisis de las funciones psiquicas superiores. En: L. S.
Vygotski, Obras escogidas, Vol. 11l. Madrid: MEC-Visor.

Vygotski, L. S. (1995b) Génesis de las funciones psiquicas superiores. En: L. S.
Vygotski, Obras escogidas, Vol. 11l. Madrid: MEC-Visor.

Fdo.:

Dra. Constanza Ruiz Danegger



