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Esp. Gabriela E. Ibafiez~ J.T.P
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Horas de clase tedrico-practicas: 86 {ochenta y seis)

Horarios de clases
¢  Martes: 09.00 a 12.00 hs. — Aula SAVIC
s Jueves: 15.00 a 18.00 hs. — Aula 24

Caracter de la Asignatura:
Tedrica - Metodoldgica
Condiciones para el cursado

o Alumnos Regulares
>  75% de Trabajos Préacticos aprobados. Con recuperacion

» Elaboracién, desarrollo y presentacion oral y escrita de 1 (una) propuesta de andiisis de disenos

curriculares.

> Aprobacidn de 2 (dos) parciales — con recuperacion de cada uno.
»  Alumnos Promocionales

> 80 % de asistencia a clases précticas.

» 80 % de Trabajos Practicos aprobados. Con recuperacién

> Elaboracion, desarrollo y presentacién oral y escrita de 1 {una) propuesta de andlisis de disefios

curriculares (Trabajo en campo}.

A4

Aprobacién de 2 (dos) parciales - con recuperacién de cada uno. Con nota 7 {siete) o mas.

Y

Aprobacién de un cologuio individual integrador fina! (Articulador de practicos, parcial y Trabajo en
campo.
b4

«  Alumnos Libres

=  Modalidad de examen: Tedrico

o Examen tedrico escrito / oral. Los estudiantes seleccionar la metodologia escrita u oral.
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Presentacidn

El curriculum escolar expresa un proceso de construccién cuitural, un proyecto politico que encarna
el modelo de sociedad que se desea transmitir a través de las instituciones educativas. Es un dispositivo de
regulacién de la actividad académica en la institucién educativa que se materializa, reinterpreta y resignifica
en las practicas.

Ambas formas de expresion de lo curricular -1a prescripcion y las practicas- suelen recorrer caminos
paralelos, a veces irreconocibles hasta prescindentes uno del otro, mas alla de que en el delineado de
politicas curriculares se inviertan importantes esfuerzos por establecer formas de “concrecidn”, “control” o
“regulacidén” , de acuerdo con la concepcidn que oriente dichas politicas en las escuelas. (Terigi, F.1999).

Esta programacion se propone ofrecer, abordaje de los enfoques basicos sobre la elaboracién del
curriculum y la gestidn de ia practica y analizar los aspectos politicos y técnicos de la elaboracion de
propuestas curriculares.

Se promueve el sostenimiento de fectura en profundidad de materiales, que originan posiciones en
el campo actual de la discusién curricular. Se apela, a !a discusion de problemas, al estudio de casos, al

analisis de propuestas curriculares.

Propdsitos

+ Promover integraciones en relacion con conocimientos previos, que permitan la resignificacion de
diversas prdcticas educativas, profundizaciones, ampliaciones y precisiones conceptuales, tanto a nive!
analitico — critico como propositivo — comprensidn de aportes tedricos y de experiencias de desarrollo
curricular en contextos institucionales singulares.

s Co - construir trabajos en formaciones grupales, que permitan el intercambio de fichas y apuntes de
catedra, buscando generar un dmbito de discusidn y reflexién.

« Posibilitar un espacio de conocimientos reconstruidos y de conocimientos producidos en el desarrollo

de la catedra, en y para el desempefio profesional relacionado a Curriculo.

* Configurar la reflexién sobre el curriculum en los procesos historicos de la escolarizacion.

« Estudiar alternativas para la reforma curricular en términos de dindmicas histéricas de continuidad y
cambio

s Presentar los principales enfoques para el disefio y desarrolio del curriculum.

» Identificar y analizar los principales debates sobre los enfoques para el disefio y desarrollo del

curriculum
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» Analizar estrategias y concepciones para la elaboracion del curriculum como parte de las politicas
educativas en Argentina
Ubicacidn curricular
El Plan 2000 para Ciencias de ta Educacion incluye la asignatura Curriculo en 42 afic. Comprende al
campo curricular incluyendo el ambito didactico y abordando una perspectiva socio cultural y politica.
Curriculo se relaciona con varias asignaturas con Diddctica — ubicando ai curriculum como objeto
complementario de la practica dulica; Planeamiente Educacional — aporta a las distintas teorizaciones del
curriculum los elementos necesarios para posicionarse critica y activamente frente a los distintos planes,
programas y proyectos educativos contenedores del curriculum; resultando las mismas una base de
sustentacidn relevante, al igual que fa Didactica.
La creciente importancia del curriculum como parte de las politicas educativas y de la intervencion
en la vida escolar requiere un acompafiamiento desde el plano de la reflexidn y de la formacidon de
capacidades especializadas para la intervencidn en este campo de actividad. Parte de estas funciones

pueden ser, progresivamente, asumidas por dreas focalizadas.

Ejes tematicos
Eje 1: Enfoques tedricos y la configuracion del campo curricular
Desarrollo histérico del concepto. Acépciones de curriculo. Desarroi'o del curriculo en América
Latina.
Las teorias tradicionales, criticas y poscriticas. El curriculum y Ia perspectiva de los intereses
constitutivos del conocimiento — los enfoques técnico, practico y critico.
Regulaciones del curriculum. Componemes en la configuracién curricular — enfoque, modelo,
disefio y practicas educativas. .
Bibiiografia
e DIAZ BARRIGA, A. y otros {2014 }, Desarrollo dei curriculum en América Latina. Bs. As Mifio y Davila.
s GRUNDY, S. {1991}, Produclo o praxis de! curriculum. Cap. |, i, IV y VI. Madrid. Morata.
* DE ALBA, A. (2.006), Curriculum: crisis, mito y perspectiva. Cap. Iy Il. Bs. As. Mifio y Dévila.
o SALINAS, D. (1998}, “Curriculum, racionalidad v discurso diddctico”. Capitulo 2. En Poggi, M. Apuntesy
aportes para la gestién curricular, Bs. As. Kapelusz.
*« PINAR, W. F. (2014}, La teoria del curriculum. Madrid. NARCEA
o CONTRERAS DOMINGO, J. (1994), Ensefianza, curriculum y profesorado. Madrid. AKAL.

e  TERIGY, F. (1999), El Curricutum: itinerarios para aprehender en territorio. Cap. 1. Bs. As. Santillana,

)
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*  GIMENQ SACRISTAN, 1. (1992), El curricutum: una reflexion sobre la practica. Madrid. Morata.
» GIMENO SACRISTAN, J. (comp.), (2010}, Saberes e incertidumbres sobre el curriculum. Cap. 1: ¢Qué

significa curriculum?.Madrid. Morata.

Bibliografia Complementaria
« TADEQC DA SILVA, T. {2.001), Espacios de identidad. Nuevas visiones sobre el curriculum, Belo

Horizonte. Editorial Octaedro.

*  ANGULO RASCO, J. F. y BLANCO, N. {Coord.} {1994), Teoria y desarrofle del curriculum. Cap. I._Mélaga.
Ediciones Aljibe.

» JACKSON, P. {1996}, Las vidas en las aulas. Madrid. Morata.

»  TORRES SANTOME, J. (1991}, Curricuium ocuito, Cap. [ =1l y lll .Madrid. Morata.

*  GIMENO SACRISTAN, J. {comp.), {2010), Saberes e incertidumbres sobre el curriculum. Capltulos: 7, 8
y 10. Madrid. Morata.

Eje 2: £l Disefio del Curriculum

Principios de clasificacién. Curriculum y conocimiento educativo: la construccidn social del
conocimiento escolar.

Curriculum real, explicito, oculto y nulo,

Niveles de [a definicién curricular. Definicién del contenido en el curriculum. Disefio del curriculum

y recorridos de formacidn. Ciclos, trayectos, secuencias, unidades curriculares.

El curriculum de la educacién media Argentina: de la segmentacién al comprehensivismo.
Presupuestos y componentes del Disefio. Disefios curriculares provinciales. La situacion de la
Provincia de Salta.
Bibliografia

»  DIAZ BARRIGA, A. (2015), Curriculum: entre utopia y realidad. Bs. As. Amarrortu editores.

* BERNSTEIN, B., {1990). Poder, educacion y conciencia. Sociologia de la transmisién cultural. Barcelona; £l
Roure. (Cap. 2. “Poder, control y principios de comunicacion” Cap. 3. “Codigos” Cap.5, “E! dispositivo
pedagdgico, reglas constitutivas”).

» ZOPPl, A. Ma, (2004), El planeamiento de la educacidn en los procesos constructivos del curriculum.
Cap. Il, Edit. Unju. Argentina. Jujuy.

e  PUIGDELLIVIDOL, I. (2016), Programacién de! aula y adecuacion curricular. Bs. As. NOVEDUC. Barcelona.
GRAO. ‘
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CAMILLONI, A. “Modalidades y proyectos del cambio curricular”. En AAVV, Aportes para un cambio
curricular  en  Argentina. Facultad de Medicina, UBA/OPS-OMS. Buenos Aires. En:

http://publicaciones.ops.org.ar/publicaciones/otras%20pub/Aportes%20pars%20un%20cambio%20curr

icular.pdf

FELDMAN, D. {2009). “La innovacidn escolar en el curriculum”. En Romero, Claudia (comp) Claves para
mejorar la escuelo secundaria. Buenos Aires, Noveduc.

TERIG!, F. {1999), El Curriculum: itinerarios para aprehender en territorio. Cap. ! - lil. Bs. As. Santillana.
PALAMIDESS!, M. (2009) “Fines, estructuras y modalidades de la Educacidén media Bésica en la regidn”.
En UBAL CAMACHO, M. (comp.) Aportes para la elaboracion de propuestas politicas educativas. I

Educacién media Bdsica. Montevideo. UNESCO, Ministerio de Educacion y Cultura.

Bibliografia complementaria

FELDMAN, D.; Palamidessi, M., {1994) “Viejos y Nuevos Planes”. En Propuesta Educativa. Afio 5, No 11.
FELDMAN, D.; Palamidessi, M., (2013). Notas para analizar el curriculum, Mimeo.

KAMENS, D.; BENAVOT, Aaron {2008). “Modelos mundiales de Educacion secundaria. 1960-2.000". En
Benavot, A y Braslavsky, C. (eds) &/ cona&imiento escolar en una perspectiva histérica y comparativa.
Buenos Aires, México, Santiago, Montevideo. Granica. | '
Documentos curriculares para la educacidn bdsica y la ensefianza media y Nicleos de Aprendizaje

Prioritarios.

Eje 3: Politica de Disefio y Desarrollo curricular

Enfoques en Politica Curricular: Centralizacion y descentralizacidn del curriculum. Tendencias en los

procesos de disefio e implementacién — Globalizacién - Identidad cultural - integracién —~ Segmentacion.

Justicia curricular. Igualdad y diferencia de género. Interculturalidad.

El papel de los profesores en la concepcion e implementacion del curricutum,

El curriculum como lenguaje para la escolarizacion y 1a politica educativa: el pensamiento curricular

en Argentina.

Bibliografia

o CAPPELLETTI, Graciela (UNQ) FEENEY, Silvina (UNQ), “El curriculum en argentina: la bisqueda de un
lugar. £/ presente trabajo recoge las ideas presentadas en los Proyectos de Tesis de Maestria en
Diddctica de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, por las maestrandas

Graciela Cappelletti: “El campo del curriculum en Argentina: un andlisis de los documentos oficiales
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sobre el curriculum a partir del ofio 19907; y Silvina Feeney: “El campo del curriculum en Argentina:
un andlisis del discurso de los pedagogos argentines sobre el curriculum para el periodo 1983-1998"
HILLERT, F. M. (20i1), Politicas curriculares. Sujetos sociales y conocimiento escolar en los vaivenes
de lo publico y lo privado. Cap. il. Bs. As. Colihue.

ZOPPI, A. Ma. {2004), El planeamiento de la educacién en los procesos constructivos del curriculum.
Edit. Unju. Argeniina. Jujuy.

TERIGI, F. (1999), El Curriculum: itinerarios para aprehender en territorio. Cap. [V= V- V1. Bs. As.
Santillana.

GVIRTZ, S. y PALAMIDESS!. M. {1988}, EI ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza. Cap.lIl.
Bs. As. Aique.

CAPPELLETTI, Graciela (UNQ) FEENEY, Silvina (UNQ), “El curriculum en argentina: la busqueda de un
lugar. El presente trabajo recoge las ideas presentadas en ios Proyectos de Tesis de Maestria en
Diddctica de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires, por las maestrandas
Graciela Cappelletti: “El campo del curriculum en Argentina: un andlisis de los documentos oficiales
sobre el curriculum a partir del afio 1990%; y Silvina Feeney: “El campo de! curriculum en Argentina:
PERALTA E., Ma. V. {2017), Construyendo curriculos posmodernos en educacion inicial

Latinoamericana. Rosario. Homo Sapiens.

Bibliografia complementaria:

MORENO, J. M. (2008) “La dindmica del disefio y e! desarrollo del curriculo: escenarios para la
evolucién del curriculo. En Benavot, A y Braslavsky, C {eds) £/ conocimiento escolar en una
perspectiva histérica y comparativa. Buenos Aires, México, Santiago, Montevideo. Grénica.
FRIGERIO, G. y DICKER, G. {2.004), La transmisién en las sociedades, las instituciones y los sujetos.
Un concepto de educacion en accion. Bs. As. Novedades Educativas.

STENHOUSE, |. (1987), Investigacién y desarrollo del curriculum. Madrid. Morata.

CONNELL, R. W (1899), Escuelas y justicta social, Madrid.. Morata.

APPLE, M. {1996), Politica cultural y educacion.

Desde lo Metodoldgico

La reflexién como forma de conocimiento, supone un analisis que orienta y / o re-orienta la accion,

creando espacios de comprensidn compartida.

Se propiciara la reflexién como reconstriiccion critica de la experiencia, lo que implica volver sobre

las situaciones, la propia actuacién y los supuestos asumidos acerca de los conocimientos y el modo en el




YRR YA ’ B s

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SALTA - FACULTAD DE HUMANIDADES - ESCUELA DE CIENCIAS DE LA
EDUCACION

PROGRAMA DE CURRICULO — 2017

Esp. Gabriela E. thafiez

que interactuamos con ellos. La reflexidn, asi entendida, requiere didlogo y debate, demanda en forma
ineludible contraste intersubjetivo y plural. Al mismo tiempo entender que el tiempo de reflexion critica y
colectiva es esencialmente diferente de aquél del que se pretende dar cuenta, comprension que deberd

operar desde el punto de partida. Edelstein, G. {1.997).

De esta manera, la autorreflexidn y el didlogo en el grupo vy con el grupo son imprescindible, lo cual
permitird reconocer los propios condicionamientos, liberarse de ideas preconcebidas, develar algunos
supuestos propios del sentido comin que nos jlevan a naturalizar algunas problemdticas e intentar
darnos cuenta que nada es natural .

Los referentes metodoldgicos se aproximan a:
> Experiencias grupales en base al relato de casos y andlisis de documentos curriculares, materiales

curriculares.

> Problematizacién grupal y colectiva en base a textos, casos, films, vifielas, imdagenes, etc.
> Lectura e interpretacion de material bibliogréfico.

> Analisis de informacidn

> Técnicas de trabajo grupal.

Actividades

La cétedra se dicta en 6 horas semanales en dos modulo de _clases, de 3 hs., cada encuentro de clase. En

ese tiempo se desarrollaran clases tedrico-practicas.

> Las clases tedrico - practicas combinaran presentaciones tendientes a ofrecer marcos conceptuales,
definiciones de problemas y de ejes de anélisis, con exposiciones de los alumnos sobre textos
consignados en la bibliografia. A partir de fas expesiciones se promoverin discusiones sobre puntos
previamente determinados. Se realizaran andlisis de documéntos curiculares y se organizaran debates
sobre experiencias de organizaciones curriculares especificas;

> Aproximacion a instancia de Prdctica: ; | _

o Lla formacién de profesionales en educacion, supone el reconocimiento de representaciones
sobre sus practicas, la re conceptgélizacién y profundizacién de conceptos basicos, de
procedimientos y de actitudes, el descubrimiento de nuevas conceptualizaciones y la habilidad
de investigar e intervenir nuevas formas de hacer y conocer en el campo educativo.

o La formacion préctica en Ciencias dé la Educacion se propone como proyecto de acercamiento
a la realidad contextual, a través del conocimiento, investigacidn, accién y evaluacidn,

buscando modos reflexivos y participativos de intervencidn. La formacion practica es una parte
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del proyecto formativo de la carrera y ayuda a la comprension de los complejos procesos que
subyacen en las précticas, asi como de {a implicacidén personal y de su dimension politica.

o Intenta también abrir el puente entre formacion y trabajo, a través de la introduccion en
espacios institucionales, sean académicos, de investigacion, inslitucionales educativos o no,
que abren sus puertas a la labor de estudiantes en formacion que se insertaran en ese medio,
junto a profesionales ya graduados, a observar, analizar posibles necesidades e intereses,

elaborar programas y/o proyectos sobre situaciones especificas.

Evaluacion

Durante el cursado se realizaran dos instancias de evaluacion. Una de ellas se sostendra en un
trabajo de argumentacion en base a temas y problemas tratados en clase y exigiran sistematizacién y
elaboracién basada en la bibliografia. La otra sera un andlisis de disefios curriculares o planes de estudio de
formacion superior o en la reconstruccidn y analisis de un caso de innovacion curricular. Las actividades de
busqueda de los casos, preparacion del marco de analisis, analisis y sistematizacion y presentacion del
informe seran planificados, apoyados y supervisadoes durante las clases teoricos — practicas y las consultas.

Este trabajo se presentara y defenderd en un coloquio.




