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-Coloquio integrador final

ALUMNOS LIBRES:

Modalidad de examen : tedrico ( escrito u oral, acordando con el estudiante)

( Resolucion HN350/17)

PRESENTACION/ FUNDAMENTACION:

La educacién como practica social y politica sobre-determinada, es un proceso historico
en el que lo pedagégico y lo didactico es atravesado por multiples determinaciones e
inserciones.

Referirnos a la Pedagogia y Didactica en primer afio, constituye un acercamiento
a algunas “coordenadas” del saber pedagégico y del saber didactico que posibilitara en
el alumno pensar y sistematizar probleméticas de la educaciodn, sus fines, la cultura, el
contexto, el sujeto, y, la ensefianza, entre otros, como problemas constitutivos de las
mismas . Es decir la intencién no es trazar una historia de la Didactica y /o dela
Pedagogia, tampoco procurar una clara demarcacion entre ellas, aunque si parece
necesario una referencia a sus origenes y construccion, para comprender el estado actual
de las mismas ( Barco, S.1989).

La Pedagogia y Didactica estin estrechamente relacionadas con los proyectos
sociales y educativos. Tienen un caracter significativamente politico, comprometido con la
formacion de un modelo de hombre y la constitucién de untipo de sociedad .

Entendemos la Pedagogia como una configuracién discursiva sobre la educacidn, cuya
matriz teérica ha sido elaborada aproximadamente tres siglos atras. Pedagogia como la
reflexion del hecho educativo, tanto el que ocurre al interior como fuera del sistema
educativo.

Por otra parte la Didactica comprometida con las practicas sociales ha ido
modificandose , asi se fueron generando nuevos desafios y la reflexion tedrica se
especializé cada vez mas. “Por esta razénm, el curso de la constitucién disciplinaria de la
didactica no es escindible de las transformaciones que tuvieron lugar en los procesos de
escolarizacion . Su construccion no obedece sélo a patrores de indole académica sino
que estd sujeta a la influencia de transformaciones sociales mas amplias 'y,
particularmente a las caracteristicas que asumen las pfécticas educativas  en cada
momento” Cols, E. (2.007). ’

En este sentido la Didéactica se propone como. objetivo la intervencion

pedagdgica en el marco de proyectos sociales y culturales globales fuertemente
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impregnados de lo ético y lo politico, Camilloni, A. (1.996). Desde los aportes de Davini,
C. (1.996) los aportes de estos proyectos, remiten a su vezala necesaria articulacién
entre el discurso didactico y el discurso pedagdgico, cuyo estatuto tedrico implica la
construccién de una politica social y cultural enel campo de la educacion, que otorga
sentido ala ensefianza.

Desde esta perspectiva tedrico-epistemoldgica, la modalidad de trabajo tiende a
favorecer la participacién de los estudiantes, es decir el didlogo en el grupo y con el grupo, a
fin de construir un saber pedagdgico y didactico situado y contextuado.

Se pretende iniciar a los estudiantes en experiencias compartidas donde la
reflexién tedrica y el analisis de la realidad estin presentes en el dispositivo propuesto.
Para que ello sea posible, se recurre a recursos variados tales como textos informativosy

literarios, films, canciones , documentales y bibliografia especifica.

OBJETIVOS GENERALES:

-Abordar la educacién desde sus miiltiples atravesamientos: especulativos, sociales, culturales,

histéricos, politicos e ideologicos

- -Iniciar a los estudiantes en el estudio de la Pedagogia y la Didictica desde una
perspectiva comprensiva, reflexivay critica.

-Plantear soportes basicos para la construccién del conocimiento sobre el campo pedagogico
- did4ctico y su ubicacién en el debate actual sobre el conocimiento cientifico.

_Favorecer la tensién entre -los saberes pricticos y los saberes tedricos sobre la
complejidad educativa

-Sostener un acompafiamiento permanente en el proceso formativo del estudiante,a partir

de una apertura critica e investigativa.

DIMENSION ESTRATEGICA Y RECURSOS:

Desde Pedagogiay Diddctica se tiende a que los estudiantes:

e Reconozcan sus saberes pedagdgicos y didacticos empiricos con la intencién de de-
construirlos y comprenderlos desde categorias tedricas; re contextualizandolos en
procesos histdricos-sociales y biograficos.

e Asuman un posicionamiento personal sobre la complejidad de la Pedagogia y la
Didactica, para comprender que todo conocimiento €s un proceso selectivo
orientado por determinados fines y teorias.

e Interactien y confronten ideas con sus pares y con el equipo do¢ente,

favoreciendo el meta-analisis sobre sus propias interpretaciones Se propone un
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cursado que articule permanentemente la relacion teoria- practica. Los contenidos

de este programa estin organizados en tres unidades integradoras que no

pretenden un orden jerarquico, sino la bisqueda de relaciones que faciliten el
abordaje.
La catedra cuenta con una pagina: pedagogiaydidactic.wixsite.com/unsa

Los Trabajos Practicos intentan favorecer procesos de co-construccién de
conocimientos, argumentacion, reflexién, analisis y un posicionamiento critico ante las
diferentes probleméticas abordadas. Se desarrollarin diversos tipos de trabajos practicos
variando su condicién de individuales y/ o grupales y las operaciones intelectuales puestas en
juego, seglin sean los propositos de los mismos.

Se prevé un espacio de Tutorias en pequefios grupos de acuerdo al niimero de
alumnos cursantes. Las mismas implican un espacio de encuentro entre el equipo de la
Cétedra y los/as estudiantes. Un acercamiento que propicie el didlogoy el seguimiento de
los estudiantes en torno al proceso formativo.

También se proponen Actividades Culturales y/ o de Integracién, realizadas
dentro o fuera de la Universidad, con el fin de acercar alos alumnos a diferentes modos
y formas de expresién que colaboren en la formacion elegida. La participacion se acuerda
con el Equipo de cétedra y suele constituirse en una instancia mas de formacion.

Para el presente afio lectivo se propone como textos de lectura:

v Meirieu, Philippe (1.998) Frankenstein Educador, Leartes, Barcelona
v Freire, P. (2.005) Pedagogia de la autonomia: saberes necesarios para la prdctica
educativa Siglo XXI Editores argentina, Bs As

Al finalizar el afio lectivo los estudiantes, en condiciéon de promocionar, realizan un

Coloquio integrador, a partir de orientaciones consensuadas con el equipo de cétedra.

ACTIVIDADES INTERDISCIPLINARIAS Y /0 DE EXTENSION:

v’ Trabajo de articulacién y sistematizacion de los contenidos del area Pedagdgico-

Didéctica.
v Consensos inter-citedra: para la organizacion y dictado de temas que permitan

presentar probleméticas especificas en el desarrollo de las diferentes Unidades.

ACTIVIDADES DE INVESTIGACION:

Desde hace algunos afios se desarrolla una investigacion exploratoria, sobre los

procesos de aprendizaje y trayectorias de los estudiantes de ler. afio; a fin de imaginary

construir estrategias de ensefianza que potencien el trayecto formativo. Esto implica:
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-Sistematizar, analizar y reflexionar en torno a las particularidades que conforman el
“cosmos” del sujeto que aprende en Pedagogia y Didactica; considerando los trayectos
formativos previos, los conocimientos y representaciones sobre la didéctica, la ensefianza y
la formacién docente.
-Disefiar, ejecutar y evaluar propuestas formativas que favorezcan la formacién del
alumno de primer afio.
- Construir un espacio de reflexion sistematica sobre la ensefianza de la Pedagogia y
Didactica al interior del equipo docente dela catedra.

También se articula con el Proyecto 2372/0 CIUNSA “Fronteras formativas o
sobre como se procesan las diferencias en la formacién docente. estudio sobre casos
institucionales y relatos bibliograficos de estudiantes y formadores”.

EVALUACION:

Consideramos a la evaluacion como un proceso reflexivo que busca
informacién que permite formular juicios y tomar decisiones que posibiliten la mejora
constante.

Este proceso evaluativo es continuo, integral, coherente y humanizado. Se
concretardan espacios evaluativos desde Trabajos Practicos Integradores, Parciales,
participacién y desempefios con instrumentos especificos. Se consensuardn criterios de
evaluacion para cada momento evaluativo reconociendo el valor constructivo del
error. _

En este sentido las evaluaciones se realizaran con trabajos practicos y parciales, y
en trabajos interactivos buscando la participacién responsable en procesos de

evaluacion y autoevaluacion.

CONTENIDOS:

La propuesta de trabajo estd destinada a los /las estudiantes ingresantes en las

carreras de Licenciatura y Profesorado en Ciencias de la Educacion.

En el plan de estudio 2000, se advierte la ausencia de un marco pedagégico que
dote de finalidades y sentidos al conocimiento didactico. Tal ausencia corre el riesgo de
reducir la Didactica a su perspectiva técnica; por lo contrario, en esta propuesta destacaremos
los complejos procesos de transmision cultural, los contextos sociopoliticos e institucionales,
donde la educacion se lleva a cabo.

Para sostener esta perspectiva, los niicleos tematicos de este programa vuelven
sobre aspectos epistemoldgicos y filosoficos de la educacién, para fundamentar = una

introduccién sistematica a su estudio a través de diferentes abordajes pedagogicos, al
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mismo tiempo que introducen al conocimiento de la situacién y los debates sobre la
educacion en nuestro pais.

La orientacién global del trabajo en la asignatura tiene que ver con el
distanciamiento de posiciones simplistas y visiones instrumentales, para avanzar en una
perspectiva de totalidad, la consideracion de convergencias posibles, la busqueda de
nuevas lecturas para dar cuenta de un objeto , captado, pensado y reconstruido como
complejo (Souto, M.;1.997).

Partir de la realidad social, compleja y contradictoria reconoce un ensefiar y un
aprender situado, que busca el reconocimiento y la negociacién de significados.

Los contenidos de este programa estin organizados en tres unidades, cuyo
desarrollo no es lineal , todo lo contrario, se busca propiciar un abordaje articulado a los
contenidos y actividades que se proponen en otras asignaturas del primer afio.

Asimismo, intentando una posible articulacién con lo desarrollado en el (Curso de
Ingreso Universitario); se retoman algunas problematicas como perspectivas tedrico —
metodoldgicas, que refieren a criterios del equipo de céatedra como tematicas
transversales; que se abordan desdela unidad 1 hasta la unidad 3, profundizando
su analisis y complejidad alo largo dela cursada.

*» TEMATICAS TRANSVERSALES:

1.-Observacion: registro en contextos situados.

2.- Formacién: caracteristicas y mediadores.

= UNIDAD I:
-Introduccién: recuperando el trayecto formativo de la secundaria a la  universidad.
Aproximacion epistemoldgica: de la Simplicidad a la Complejidad.
A.-La Educacién como objeto de estudio de la Pedagogia: multirreferencialidad tedrica.
Educacién y Transmisién cultural.
B.- La escuela de la modernidad. Funciones de la escolarizacién. Gramatica escolar: tiempo y
espacio.
C- Invencién de la infancia. Discursos pedagdgicos y corporalidad. Procesos de generizacion y
escuela. .
Bibliografia especifica:
-Blanas de Marengo, g. (2010) la educacion como préactica politica disponible en:

http://www.ciudadpolitica.org/news/page/3/

-Carli, Lescano y otros (1999) De la familia a la escuela. infancia, socializacion y subjetividad.
Ed. Santillana. Bs. As

-Contreras Domingo, J. Hay otras escuelas. S/d Policopiado.
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-Carli, Lescano y otros (1999) De la familia a la escuela. infancia, socializacion y subjetividad.
Ed. Santillana. Bs. As
-Contreras Domingo, J. Hay otras escuelas. S/d Policopiado.
Durkheim, E. (19986). “La educacién, su naturaleza y su papel” en Educacién y Sociologia.
México: Ed. Coyoacan.
-Ferry, G., 1997, Pedagogia de la formacion. Bs. As.: Novedades Educativas.
-Gomes Da Costa, Antonio, (1995) Pedagogia de la Presencia, Losada, Buenos Aires
-Hernandez y Reybet. Acerca de masculinidades, feminidades y poder en las escuelas. Rev.
Argentina de Sociologia. VOL 5, N 8, 2007
- Meirieu, Philippe (1.998) Frankenstein Educador, Leartes, Barcelona
Nassif, R. (1983) “Teoria de la educacién. Problematica pedagdgica contemporanea”,
Cincel, Buenos Aires
-Ortega, Facundo (2.008) “Atajos”. Saberes escolares y estrategias de evasion “, Mifio y
Davila, Buenos Aires
-Pineau, P. (2001) “;Por qué triunf6 la escuela? o la modernidad dijo: “Esto es educacién” y la
escuela respondi6: “Yo me ocupo” En: Pineau, P; Dussel, I.I; Carusso, M: La escuela como
méaquina de educar. Buenos Aires: Paidds. |
-Serra, M. S.. y Fattore, N. s/d Sobre la educacién entendida en clave de Transmision FICHA
DE CATEDRA.UNR
“Serra, M. S. s/d Sobre el concepto de transmision FICHA DE CATEDRA.UNR
-Serra, M. S. y Fattore, N. (2006) Escuclas. FICHA DE CATEDRA.UNR

-Seieccion de Documentos y Articulos especificos

Complementaria:

-Bach, Ana Mariz -(2015) Para una didactica con petspectiva ¢ ¥ género UNSM, Mifie. y Davila
-Hassoun, Jacques (1996) “los contrabandistas de la memosia” ediciones de la fior, huenos
aires. o ' | -
-Dussel, y Caruso, m. (1999) la i 1nven01on det aula. Una geneazo*‘n G2 las formas de ensefior.
"-Deuray, Regis ("997) Trdnsmmr Manartlal Capltulo 1. _

- Diker y Frigeri io., (2.004) La transmls:u'f enlas snczedm’v s instituciones 'y los - sujetos.
Un concepto de la educacion en accién. Ed. Novedades Educativas. Buenos ‘Aires

- Pérez Gémez, angel (1992) “las funciones sociales de la scuela: de la reproduccién a la

43

reuonstruccAon critica del COl]O"]mlel"tO y la emerlenua or: Gimeno Sacristan, Jy ez
Gomez, a comprcndcryl.ansfonnar la ensefiznza. Madrid, Mot t
-Mirta Marina, Paula Bilder, Micaela ‘Garibaldi, Pablo Vu*‘ih‘- f\larma 1/l'>n1es Paula L’lldef

Maria del Carmen Nimo, Constanza Barr edo L ia Bargallo, Jliwa Hurnell Marcelo Zelarallan,
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Miguel Marconi, Mariana Lavari, Marianela Lencina Rampotis; Luciana Muzén y Micaela
Garibaldi. (2013). Material de lectura Eje: Perspectiva de Género: Especializaciéon docente de
nivel superior en educacion y TIC, Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacién.
-Moreno, Emilia. (2009) La Transmisién de modelos sexistas en la Escuela. Material de lectura
del Master en Género. Universidad de Huelva. Disponible
en http://www.dgespe.sep.gob.mx/public/genero/PDF/GEN%2001/G 01 02 La%20transmisi
%C3%B31%20de%20modelos.pdf

-Serra, S 'y Caldo, P. (2005) “;De qué estamos hechos? Encuentros y desencuentros entre

cultura y educacién” La pedagogia y los imperativos de la época. Ensayos y Experiencias N°

61, Novedades Educativas, Buenos Aires

= UNIDAD II:
A.-Pedagogia: Aproximacién al campo pedagogico: referentes histéricos, desarrollo y
tensiones. Educacién, intervencién y formacién. Aproximacién a teorias y debates
pedagogicos.
B.-Pensamiento pedagégico latinoamericano. Paulo Freire, Luis Iglesias, Olga Cossetini,
Simén Rodriguez: del contexto de actuacién y sus aportes al campo pedagdgico.

C- De la Pedagogia a las ciencias de la educacion: aproximacién y caracteristicas.

Bibliografia especifica:
-Abbagnano y Visalberghi (1993). Historia de la Pedagogia. México, FCE. (Introduccién).

-Abrate, Liliana “ Cap., 4. Pedagogia y Ciencias de la educacion. Relaciones entre
disciplinas e interdisciplinariedad.” en  Aportes ala Pedagogia y a su ensefianza. Debaten
y escriben los pedagogos. -Vogliotti, de la- Barrera y Benegas (comp) Universidad
Nacional de Rio Cuarto, 2007

-Fuentes, Norma Isabel y Hernaiz, Maria Consuelo. Reflexiones y aproximaciones a la
Educacion y la Pedagogia™ Trelew.2005Policopiado

-Freire, P. (2004) Pedagogia de la autonomia. México: Siglo XXI

-Freire, P. (1.994) Cartas a quien pretende educar. Siglo XXI. México. .

-Kant, E. (1911). “Pedagogia”. En Luzuriaga, L. (comp). Kant, Pestalozzi y Goethe. Madrid,
Espafia: Jorro Editor. v

_ - Silber, Julia “El campo pedagdgico. Disquisiciones Episfemolégicas .y categorias
bésicas”. Edicién digital ' ‘

-Serray Diaz, “Olga Cossetini: maestra, lectora y escritora”, ponencia
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-Soler, J y Vilanou “Apuntes para la pedagogia del siglo XXI; del debate postmoderno a un
nuevo humanismo pedagdgico Rev. Digital Educacién y Realidad N26, 2001 |
-Tenti Fanfani , *“ El campo de las ciencias de la educacién : elementos de teoriai,}é;
hipotesis para el anélisis” "
Videos: “ Vidas Maestras”, *“ El camino de un maestro”, Direccion de Desarrolio“
curricular y formacién docente : Ministerio de Educacion de la Nacion 1

-Seleccion de Documentos y Articulos especificos

Complementaria:

-Avanzini, G., 1979, La pedagogia en el siglo XX. Madrid: Narcea.

- Alliaud Andrea y Feeney Silvina: “Hacia la recuperacion del sentido de la Pedagogia en la
Formacion docente”. Ponencia presentada al 2do Congreso Internacional de Educacién. ”La
Formacién Docente: Evaluaciones y Nuevas Prééticais en el Debate Educativo Contemporaneo”,
20, 21 y 22 de Octubre de 2004

-Alliaud, A. y Antelo, E. (2009). Los gajes del oficio. Ensefianza, pedagogia y formacidn. Buenos
Aires, Argentina: Aique. (Cap. 1)

-Antelo, E.: “La pedagogia y la época” en Silvia Serra (org.): La pedagogia y los imperativos de
la época. Ensayos y Experiencias N° 61, Novedades Educativas, Buenos Aires, 2005

-Barco de Surghi S, Estado actual de la Pedagogia y la didactica, en "Revista Argentina de
Educacion", Mayo-Junio, 1989 - '
Debesse, M. Y Mialaret, G. (1.972) “Introduccién a la Pedagogia”, Oikos-Tau Ed.

-Ficha de Catedra: “La significacion de la educacion. De la pedagogia a las ciencias de la
educacion. Breve recorrido histérico de las ideas pedagdgicas™ Autores: Esp. Flor de Maria

Rionday Esp. M. Gabriela Soria. UNsa. Salta, 2.005

= UNIDAD 1l _
A.-Educacién y Didactica. Configuracion del objeto de estudio y caracteristicas. Comenio y
la didactica magna. '
Aproximacién al concepto de ensefianza. Practica Docente y Préctica Pedagdgica.
Bibliografia especifica: , . |
-De Anquin; A. (2.008) Clase Introductoria. Estrategiés Didacticas. Policopiado
-Comenio, J.A. (1.994) “Didactica Magna” Cap. XIX y XX. Edit. Porrtia. S.A. México ‘
-Diaz Barriga, Angel. (1991). “Did4ctica. Aportes para una polémica”. REI-IDEAS-AIQUE.
Bs. As. Cap. L. -
-Camilloni, A.y Cols, E. (2.007) “El saber didactico”, Paid6s, Buenos Aires.
-Diaz Barriga (1.992) “Didactica. Aportes para una polémica” Ed. Aique.
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_Camilloni, A. "Epistemologia de la Diddctica de las Ciencias Sociales". En: Autores Varios,
Didactica de las Ciencias Sociales. Buenos Aires, Paidds, 1994.
-Feldman, Daniel. (1999). “Ayudar a ensefiar. Relaciones entre did4ctica y ensefianza”. AIQUE.
Bs. As. Cap. 1y 2.
-Fernandez Enguita, M, "Introduccién”, en "Comenius. Didactica Magna", Akal, Madrid, 1986
-Souto, Marta, 1993, Hacia una diddctica de lo grupal. Bs. As.: Mifio y Davila.

-Seleccién de Documentos y Articulos especificos.

Complementaria:

-Anijovich, Rebeca y otros. Transitar la formaciéon pedagégica. Dispositivos y
estrategias. Buenos Aires. Paidés 2009. (Capitulo 3). _

-Basabe, Laura, Cols Estela y otras. “La ensefianza”, en Aliéia Camilloni y otros, El
saber did4ctico. Buenos Aires. Paidés. 2007.

- Contreras Domingo, José. Ensefianza, curriculo y profesorado. Madrid. Akal. 1990.

(Capitulo 1)

Mg.
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