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PROGRAMA

INTRODUCCION

“La educacion es un fenémeno sociocultural complejo, que necesita de los aportes de una
intrincada trama de disciplinas que contribuyan al logro de su analisis situado, indispensable para
poder entenderla.

Una buena parte de esas explicaciones las aporta las Ciencias de la Educacién. Entre ellas, la
“Psicologia en Educacién”, la cual sitia sus producciones, segiin los contextos en donde se
produzcan.

Hoy se concibe a la “Psicologia en Educacién”, como una disciplina estratégica, situada y
aplicada, cuyo campo de trabajo ya le es propio. Su objeto de estudio son los fenémenos psicoldgicos
en los procesos educativos escolares y extraescolares, poniendo énfasis en las dimensiones y
procesos intervinientes en el sujeto del aprendizaje, que intenta conocer en dichas situaciones.

Se la plantea como una disciplina estratégica en tanto “el régimen de produccién de sus
enunciados no estuvo, ni estara en un lugar de neutralidad con respecto a las conformaciones
discursivas mas amplias que entretejen los sistemas de dominio material y simbélico de una
sociedad” (Guilliain 1990).

Las investigaciones de todas las disciplinas pedagodgicas no son “puras y naturales”. Sus
aportes, como la de toda disciplina estratégica, estan tefiidas de las condiciones histéricas y sociales
que le son propias También es una disciplina situada, en tanto se consideran que ineludiblemente sus
producciones teéricas y reconstrucciones, se dan en el marco de contextos histéricos y sociales, cuyo
efecto es el logro de reorganizaciones sucesivas, de crisis, rupturas y de cambios permanentes.

Aunque el campo de la “Psicologia en Educacién” puede ampliar su horizonte al estudio del
aprendizaje en otros tipos de practicas educativas, que se producen en ambitos institucionales no
formales (las practicas educativas familiares, las que tienen lugar en la televisién u otros medios de
comunicacion, en instituciones politicas, religiosas, practicas del ocio y del tiempo libre, etcétera), el
desarrollo de este programa centra el analisis en el aprendizaje vinculado con la ensefianza en
instituciones educativas formales, por considerar que este enfoque representa un aporte sustantivo
en la formacioén del futuro profesional en Ciencias de la Educacién”1.
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PROPOSITOS ORIENTADORES

e Comprendan la complejidad y las multiples dimensiones que atraviesan los procesos
implicados en la construcciéon del conocimiento, a partir de los aportes de distintas
perspectivas tedricas.

e Reconozcan al aprendizaje y a la ensefianza como procesos complejos, situados y de
abordaje multidisciplinar.

e Reconozcan las perspectivas tedricas que ejercen un mayor dominio en el pensamiento y la
practica de la ensefianza actual a fin de elaborar propuestas alternativas de intervencion.

e Realicen una reconstruccion de la teoria y de la practica, participando en actividades de
indagacion en instituciones educativas del medio.

CONTENIDOS PROGRAMATICOS

NUCLEO 1
PSICOLOGIA Y EDUCACION: UNA RELACION EN PERMANENTE DEBATE

1.1. Analisis histérico critico del devenir de la Psicologia en Educacién como disciplina y campo de
practicas. Las relaciones entre psicologia y educacion: Posicionamiento critico a la perspectiva
aplicacionista. Psicologia en Educacidn: disciplina aplicada situada y estratégica.

1.2. Las relaciones entre las disciplinas y las practicas escolares instituidas: el caso de los discursos
(normativos) y las practicas psicoeducativas (normalizadoras). Criticas al pensamiento
naturalista que orientd la practica psicoldgica y educativa.

1.3. El marco epistémico relacional como modo de superar los reduccionismos de la filosofia de la
escision.
NUCLEO II

SUJETO Y APRENDIZAJE

1.1. Los aprendizajes como procesos complejos, situados y atravesados por muiltiples
dimensiones. Posicionamiento dialéctico relacional para su abordaje.

1.2.  Los rasgos de un buen aprendizaje. Los componentes del aprendizaje: resultados (qué se
aprende), procesos (cémo se aprende) y condiciones (tipos de practica). Las practicas
culturales y la produccién de subjetividad.

1235 Aspectos relacionales y disposicionales intervinientes en el aprendizaje.

1.4.  Aprendizaje significativo (Ausubel). Comprension, significatividad y sentido de lo que se
aprende: La comprension: niveles y dimensiones de la comprension.



NUCLEO 111
LA PROBLEMATICA DEL APRENDIZAJE: APORTES DE DISTINTAS PERSPECTIVAS TEORICAS

1.1 Aportes de la Psicologia Genética

Tesis centrales de la teoria de Piaget. Constructivismo, realismo, interaccionismo. El sujeto
epistémico. Concepcion de aprendizaje y desarrollo cognitivo. El concepto de accién. El conocimiento
escolar como proceso constructivo. El conflicto cognitivo y la interaccién entre pares. Relacién entre
aprendizaje, desarrollo y practicas educativas escolares.

1.2 Aportes de la Teoria socio histérica

Tesis centrales de la teoria de Vigostsky. El sujeto socio-histérico. El desarrollo de los procesos
psicolégicos superiores. Aprendizaje como condicion para el desarrollo mental. La interaccién social.
Procesos de desarrollo y practicas educativas escolares. La zona de desarrollo proximo.

1.3 Aportes de a Teoria Culturalista de Bruner

De la revolucion cognitiva a la revolucion cultural. Procesar informacion o construir significados.
Cultura y desarrollo cognitivo. Los postulados de la teoria culturalista de Bruner. Intersubjetividad.
Andamiaje.

NUCLEO IV

El APRENDIZAJE Y LA ENSENANZA EN LA ESCUELA.

1.1.  El aprendizaje en un contexto especifico: el escolar. Las caracteristicas de los procesos de
escolarizacion modernos. El dispositivo escolar. Los determinantes duros del proyecto
escolar.

1.2.  Las demandas del trabajo cognitivo que la escuela exige a los estudiantes. El oficio de
alumno.

1.3. La escuela y el aula como contexto social. Aprendizaje y relaciones sociales. Las
interacciones en el grupo clase. La interaccion entre iguales.
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PROPUESTA DIDACTICA

La modalidad de consistira en el uso de estrategias como el analisis de casos, la contrastacion
de ideas, la exposicion que permita la reflexién critica tendientes a favorecer la autonomia. Se
priorizara el aprendizaje cooperativo como metodologia que colabore en el proceso de construcciéon
y reconstrucciéon de ideas. Teniendo en cuenta la articulacion entre la teoria y la practica se
realizaran trabajos practicos y de campo en los escenarios naturales que posibiliten el analisis y
reflexion sobre los aprendizajes que tienen lugar.

Se prevén instancias de trabajos practicos conjunto con la asignatura Tecnologia Educativa a
los fines de posibilitar el analisis integrado de contenidos.

TRABAJO EN CAMPO

Durante el desarrollo de la asignatura se prevé la realizacion de un Trabajo en Campo (TC)
en instituciones educativas del medio a fin de integrar y problematizar la teoria y la practica. Para
ello, se trabajara conjuntamente con los estudiantes sobre algunas herramientas basicas de
investigacion educativa que permita la recogida de datos para la produccién del informe final. El
mismo, una vez realizado, se presentara por escrito para su evaluacion y posteriormente se solicitara
su exposicion en forma oral.



EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES

En relacién con la evaluacidn de los aprendizajes de los estudiantes se tendra en cuenta sus
procesos y sus resultados en las distintas instancias propuestas durante el afio. Se evaluara, entre
otros aspectos producciones orales y escritas individuales y grupales e informes finales.

CONDICIONES PARA LA ACREDITACION

Para regularizar:
- Aprobacién de trabajos practicos: 75 %
- Aprobaci6n de 3 (tres) evaluaciones parciales (Nota minima: 6).
- Aprobacion del informe final correspondiente al trabajo en campo (Nota minima: 6).
- Para aprobar la asignatura, deberan rendir en los turnos ordinarios que fija la Facultad de
Humanidades.

Cabe aclarar que los Trabajos Practicos y Parciales tienen recuperacion.

Para promocionar:
- Asistencia a clases tedricas- practicas: 80%
- Aprobaci6n de trabajos practicos: 80%
- Aprobacién de 3 (tres) evaluaciones parciales (Nota minima: 7)
- Aprobacion de informe final correspondiente al trabajo en campo (Nota minima: 7)
- Aprobacién del coloquio final.

Cabe aclarar que los Trabajos Practicos y Parciales tienen recuperacion.
Para los estudiantes en condicién de libres

Teniendo en cuenta la Res. H. N° 350/17 y 351/17, se establece que para rendir la asignatura en
condicién de libre los estudiantes deben aprobar en la instancia de examen final un examen teérico -
practico. La parte préctica consiste en el andlisis de un caso a partir de temas que la docente le
explicitard al estudiante al momento de rendir. Esta instancia préctica podréa realizarse antes del
examen final o en la mesa examinadora. La catedra programaré una fecha quince dfas antes de cada
turno de examen para quienes decidan rendir esta instancia antes del examen final.

Prof. Pilar Corregidor Praf. Carmen Eénica Toiaba
Aux de Primera Categoria J.T.P. Docente responsable



