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Régimen de cursado: Cuatrimestral

Docentes:

* Maria Alejandra Rueda - Profesora Adjunta

* Analia Guardo - Auxiliar Docente de Primera Categoria
Horas de clase tedrico-practicas: 96 noventa y seis

Condiciones para regularizar la asignatura

- 75% de Trabajos Practicos aprobados.

- Elaboracion, desarrollo y presentacién oral y escrita de por lo menos una propuesta
de evaluacién educativa (Trabajo en campo).

- Aprobacion de un parcial o su respectiva instancia de recuperacion

Condiciones para promocionar la asignatura

- 80 % de asistencia a clases tedrico-practicas.

- 80 % de Trabajos Practicos aprobados.

- Elaboracion, desarrollo y presentacién oral Yy escrita de por lo menos una propuesta
de evaluacion educativa (Trabajo en campo).

- Aprobacién de un parcial o su respectiva instancia de recuperacion.

- Aprobacién de un coloquio individual integrador.

Alumnos libres

- El examen tendra carécter tedrico practico, el estudiante podrd optar por rendir en
forma oral o escrita. La actividad practica requerida, que también forma parte de
los requisitos para regularizar o promocionar la asignatura, es la siguiente:
Elaboracién, desarrollo y presentacién de por lo menos una propuesta de
evaluacion educativa (Trabajo en campo). Esta podra presentarse hasta el dia del
examen inclusive.

Propésito general: Promocion de integraciones en relacién con conocimientos previos
sobre evaluaciéon educativa al igual que profundizaciones, ampliaciones Yy precisiones
conceptuales -tanto a nivel analitico/critico como propositivo- de conocimientos
reconstruidos y de conocimientos producidos durante el desarrollo de la asignatura, en
Y para cada dmbito de desempefio profesional relacionado con Evaluacién Educativa.

Principios de procedimiento:

En relacion con los estudiantes:

* Reflexion acerca de la complejidad de las practicas de evaluacién como practicas
sociales.

* Construccion de un conocimiento profesional de la evaluacion educativa en los
distintos ambitos de desempefio que esta supone.

* Asuncion de la naturaleza politica y ética de la evaluacién educativa.

En relacién con las docentes:
(;\\ * Desarrollo de una ensefianza para la comprensién.
* Promocién de una autoevaluacién constante.

/



PROPUESTA DE CONTENIDOS

Presentacion

La evaluacién es una empresa cultural y requiere metodologias culturales,
enfoques para la evaluacién que retraten con imparcialidad y respeto la
naturaleza de la experiencia y el conflicto sobre los ideales sociales.
Kushner (2002:213)

La propuesta de contenidos que se desarrolla a continuacién representa la
explicitacion de las lineas fundamentales que permiten la problematizacion del campo
disciplinar de la evaluacion, incluyendo la consideracién de dos planos articulados:
teédrico y metodoldgico. El desarrollo de estos planos supone, entre otros aspectos
importantes, la comprensién de la evaluacién como practica social, su naturaleza
politica y ética; y la necesidad de analizar sus efectos en la sociedad, desde el plano de
la responsabilidad moral del evaluador.

Los bloques de contenido que se han organizado, constituyen una visién
compartida por el equipo de catedra respecto al campo de la Evaluacién Educativa e
incluyen un conjunto de concepciones y decisiones que también serdn objeto de
aprendizaje para los estudiantes.

@oque I: De fundamento general 1

Evaluacién Educativa como disciplina del campo de las ciencias sociales. Proceso de
construccion historica.

La evaluaciéon educativa como proceso publico. Problematicas que atraviesan todos los
ambitos de practicas de evaluacién educativa: legitimidad, validez, utilidad,
imparcialidad.

Légicas cualitativa Y cuantitativa de argumentacién evaluativa. Los sentidos de la

objetividad.
Dinamicas superficial y profunda de y en la evaluacién. Evaluacion y control. Meta-
evaluacioén.

I Blogue II: Relevancia social de la evaluacién J

El valor social de la evaluacién. Un giro sociopolitico.
La evaluacién como actividad inherentemente politica. Opciones politicas del

evaluador.
Evaluacion democrética y justicia social. La evaluacién como forma de accién politica.

Principio de rendicién de cuentas invertida.
Funciones politicas primarias, secundarias y terciarias de las evaluaciones de sistema

educativo.

@oque III: Naturaleza de las decisiones metodoldgicas j

Construccién del objeto de evaluacién en diferentes ambitos: operaciones
epistemoldgica y metodoldgica. Convergencia técnica y divergencia epistemoldgica.



Enfoques subjetivistas y objetivistas. Condiciones de validez.

Modelos racionalistas, no racionalistas y transaccionales de evaluacién.

Enfoques pluralistas: amplias miras. Tensién entre la persona y el programa a evaluar.
El disefio de evaluacién como constructo personal,

l Blogue 1V: Ambitos de evaluacién educativa j

Evaluacién de programas Y proyectos educativos. Evaluacion institucional. Evaluacion
curricular: Discursos, dispositivos y practicas en cada dmbito.

Innovaciones metodoldgicas. Estudio de casos: intrinseco e instrumental. Enfasis en la
interpretacion.
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Relaciones forma-contenido

El desarrollo del enfoque de contenidos comprende dos dimensiones complementarias:

* Fundamentos y nlcleos problematicos centrales de la evaluacién educativa;
perspectivas politicas y metodolégicas. (Bloques I, II y II)

* Ambitos socioeducativos especificos con requerimientos evaluativos. (Bloque IV)
Los considerados en el desarrollo de la asignatura son: programas-proyectos,
instituciones y curriculos. El aprendizaje estd involucrado en la construccion del
objeto de evaluacion cuando la demanda fuere de evaluacion curricular, en las
evaluaciones de sistema, en las evaluaciones institucionales y, segin el caso
especifico, en las evaluaciones de Proyectos.

Para orientar el andlisis de las situaciones y las posibilidades de disefio evaluativo, se

consideran enfoques tradicionales y alternativos. Entre estos Ultimos se selecciona el

estudio de caso y el enfoque iluminativo de Kushner que prioriza a la persona por
sobre el programa.

Dado el caracter cuatrimestral de la asignatura no es posible abordar la totalidad de

ambitos que comprende la evaluacion educativa, por ello cada afio se selecciona uno

de estos ambitos, con relacion al cual se organiza la elaboracion, desarrollo y

presentacion de una propuesta de evaluacion educativa (trabajo en campo).



Este trabajo consiste en una aproximacién analitica que realizan los estudiantes, con el
proposito de articular los encuadres tedricos y metodolégicos de la asignatura con un
referencial empirico. Comprende las diferentes instancias de una evaluacion real y
conlleva la elaboracién de juicios evaluativos que deberan ser comunicados a las
audiencias involucradas. Esta tarea implica para los estudiantes la vivencia de la
responsabilidad politica y ética de la evaluacién educativa.

Relaciones inter-cdtedras

Existen relaciones de contenido entre Evaluacién Educativa y las asignaturas
‘Investigacion Educativa’, ‘Planeamiento Educacional’, ‘Politica Educacional’, ‘Disefio,
gestion y evaluacidn de proyectos’. Segln el ambito y objeto de evaluacion especifico
de cada afio, las articulaciones se diversifican, focalizan y multiplican incluyendo otras
asignaturas del plan de estudios.

Criterio holistico de evaluacién de los estudiantes

Integracién conceptual traducida en anélisis critico junto a propuestas fundamentadas
y coherentes con el mismo, acompafiados de una actitud sostenida de autoanalisis y
autoevaluacion.

Algunas lineas conceptuales que sustentan el desarrollo de la asignatura

La evaluacién se ha desarrollado y transformado en el tiempo vinculada a la
evolucion de los métodos y técnicas de investigacion social, asi como a los intereses
politicos y sociales de cada momento. Hoy en dia constituye un campo disciplinar y una
especializacion universitaria, en el que confluyen distintas orientaciones y modos
diversos de entender su naturaleza y caracteristicas.

En este contexto de diversidad aparece un elemento fundamental: la evaluacion
educativa debe ser entendida siempre como un proceso pUblico', un asunto colectivo
que implica considerar un conjunto amplio de intereses involucrados. La obligacion
moral del evaluador es representar estos intereses con imparcialidad®. Sin embargo es
en este plano en el que se encuentran las mayores dificultades, con frecuencia la
practica social de la evaluacién no considera sus obligaciones en relacion con la
sociedad en general. Si bien la relevancia social es uno de sus rasgos mas distintivos,
no siempre los evaluadores hacen justicia a los programas que evallan.

El tratamiento de estas cuestiones involucra el andlisis de diversas lineas que
conduzcan a una conceptualizacién global del campo de la evaluacién y problematicen
los principios que deben orientar su practica.

Asi, el analizar y resolver las decisiones metodoldgicas de la evaluacién; puede
considerarse secundario frente a las demandas de los problemas politicos que son los
que, en esencia, la determinan. La evaluacién debe enfrentar problemas de accién que
tienen que ver con las preguntas acerca de cudl es el interés social al que la evaluacion
sirve, cuales son sus determinaciones politicas y las obligaciones del evaluador ante los
sujetos involucrados.

' Angulo Rasco(1990) sefiala que el caré4cter de proceso piiblico de la evaluacién significa dos cosas: primero
que en ella se dilucidan intereses publicos y no solo personales y segundo que tiene a lo publico y no a lo
privado en cuanto restringido, como su tribunal o audiencia tltima.

* Que la evaluacién sea imparcial no significa que sea indiferente a los intereses del mundo real. El evaluador
debe asumir un compromiso por representar todos los intereses pertinentes, esa es su obligacion ante la

sociedad.



La evaluacién de programas produce conocimientos sobre las relaciones entre
las personas y las instituciones, que se inscriben en las relaciones mas generales entre
la sociedad y los propésitos que persigue. De este modo, desde una visién
profundamente democrética; la evaluacién puede ser concebida como un modo de
generar preguntas sobre |a justicia social, en contextos particulares de accién.

Consideramos fundamental como sentido curricular de esta asignatura la
construccion conceptual de la naturaleza politica y ética de la evaluacion educativa y la
vivencia _del ejercicio de la responsabilidad de la critica como evaluadores
profesionales. Es decir que, ademds de la importancia que en todos los casos tiene la
claridad conceptual o conocer un campo, en Evaluacion Educativa el plano formativo
liga ineludible y estrechamente el conocimiento con la actitud, valoracidn y conciencia
de los efectos sociales y politicos de la actividad de evaluar programas, proyectos,
curriculos e instituciones.

: MARIA ALEJANDRA RUEDA
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