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e Contenidos del Area Disciplinar y de Comprensién y Produccién de Textos

Eje tematico N°1: Acerca de la Filosofia y del filosofar.
Bibliografia:
- Camps, V. (2016). “Prélogo” en Elogio de la duda, Espafia, Arpa ideas.

- Cerletti, A. y Kohan, W. (1996). La filosofia en la escuela. Caminos para pensar su
sentido, Universidad de Buenos Aires.
- Comte- Sponville, A. (2007). Invitacion a la filosofia. Prélogo y Capitulo 12.

Buenos Aires, Paidds.

- Gauna, Romina (2010). “Acerca de la centralidad de la pregunta en filosofia” en

Pensar en comunidades. Salta, EUNSa.

- Jaspers, K. (1953). La Filosofia. Cap I-l1l. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Material audiovisual:

-Sztajnszrajber, D. Mentira la verdad. Filosofia a martillazos. La filosofia.

https://www.youtube.com/watch?v=dle4T14bkRQ

Sztajnszrajber, D. Facultad libre virtual. ¢ Para qué sirve la filosofia?

https://www.youtube.com/watch?v=w075bvdMn54

Eje tematico N°2: Imagenes y metaforas del filésofo y la Filosofia.
Bibliografia:

- Gonzalez Rios, J. (2014). “Introduccion. Unas cuantas metaforas” en ¢Qué es

filosofia? La potencia de una pregunta imposible. Buenos Aires, Biblos.

- Piossek Prebisch, L. (2005). “Capitulo 1” en El “filésofo topo”. Sobre Nietzsche y el
lenguaje. Tucuman, Ed.UNT.


https://www.youtube.com/watch?v=dIe4T14bkRQ
https://www.youtube.com/watch?v=w075bvdMn54

Material audiovisual:

- Savater, F. La aventura del pensamiento. Friedrich  Nietzsche.

https://www.youtube.com/watch?v=5FzfeNnk4do

Eje tematico N°3: La Filosofia a través de la historia: problemas y preguntas.
Bibliografia:
-Agamben, G. (2008). ¢Qué es lo contempordneo?, s.r.

-Beraldi, G. (2013). “Introducciéon a “Cémo el ‘mundo verdadero’ acabd
convirtiéndose en una fabula” y “Seleccion de textos anotada por G.B.” en
Relecturas. Claves hermenéuticas para la comprension de textos filosoficos.

Buenos Aires, Eudeba.

- Carpio, A (1988). “Capitulo Il. Cambio y permanencia” y “Capitulo VIII. El
racionalismo. Descartes” en Principios de Filosofia: una introduccion a su

problemdtica. Buenos Aires, Ed. Glauco.

- Kunzman, P.; Burkhard, F. P. y Wiedman, F. (1991). “Disciplinas de la filosofia” en
Atlas de Filosofia. Madrid, Alianza.

-Méndez, J. R. (2016). “Razones histdricas y estructurales de las relaciones entre la

fe y la filosofia en la tardoantigliedad y el Medioevo” en Stadium.

Material audiovisual:

- Herdclito y Parménides. Partes 1, 2 y 3. Canal 4&. Parte 1:

https://www.youtube.com/watch?v=7kP2y6ST1KY, Parte 2:

https://www.youtube.com/watch?v=PQ0xcenmM9g&t=3s y parte 3:

https://www.youtube.com/watch?v=HcsvavdeYr0



https://www.youtube.com/watch?v=5FzfeNnk4do
https://www.youtube.com/watch?v=7kP2y6ST1KY
https://www.youtube.com/watch?v=PQ0xcenmM9g&t=3s
https://www.youtube.com/watch?v=HcsvavdeYr0

- Sztajnszrajber, D. Mentira la verdad IV: Descartes, Meditaciones metafisicas.

https://www.youtube.com/watch?v=Q0OsVHbLFdCA

Eje tematico N°4: Problematicas sociales actuales en perspectiva filoséfica: La

criminalizacién de la pobreza.
Bibliografia:

- Cortina, Adela (2017). Aporofobia, el rechazo al pobre; un desafio para la

democracia. Buenos Aires, Paidos.

Material audiovisual:

- Bregman, Rutger. La Pobreza No es Falta de Cardcter sino de Dinero.

https://www.youtube.com/watch?v=CGiw2f2KqJA

- Cortina, Adela. Aporofobia: EI miedo a las personas pobres.
https://www.youtube.com/watch?v=ZODPxP68zTO
Contenidos del area de Comprension y Produccion de Textos:
- Reconocimiento de ideas principales y secundarias.
- Estructura argumentativa de textos académicos.
- Caracteristicas del texto filosofico.
- El resumen.
- La escritura como proceso.
- Informe de lectura.
- Citas bibliograficas.

Bibliografia:


https://www.youtube.com/watch?v=QOsVHbLFdCA
https://www.youtube.com/watch?v=CGiw2f2KqJA

- Barba Lopez, D.; Garcia Moriyon, F.; Parra Alonso, C.; Sainz Benitez de Lugo, L.
(2007). “6,26; 16,23: Apropiarse de un texto” en Didlogo Filoséfico N2 69, pp. 455-
478.

- Pérez, M y Correa, R (2017). Cuando de investigar, argumentar y escribir se trata.

UNSa, Salta. En prensa.

- Rossi, M. J. (2013). “Presentacion” en Relecturas. Claves hermenéuticas para la

comprension de textos filosoéficos. Buenos Aires, Eudeba.
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La ‘etimologiia es bastante clara: philosophia, en grie-
g0, es el amor o la biisqueda de la sabiduria. Pero

es la sabidurfa? ¢Un saber?
latinos (sapientia), y es lo que la mayoria de los fil6sofos,

desde Heraclito, han confirmado continuamente. Cier-
to para Epicuro como para Montaigne o Alain, la sabi-

de la palabra, tanto en los griegos (sophia) como en los
tamente, tanto para Platén como para Spinoza, tanto
para los estoicos como para Descartes o Kant, tan-
duria tiene mucho que ver con el pensamiento, con la
inteligencia, con el conocimiento, esto es, con determi-
nado tipo de saber. Ahora bien, se trata de un saber
muy particular, de un saber que ninguna ciencia expo-
de practica. No se trata de pruebas, sino de experien-

boratorio puede comprobar o verificar
diploma acredita. Y es que no se trata de teo




156 INVITACION A LA FILOSOF{A

cia. No se trata de experimentos, sino de practica. No
se trata de ciencia, sino de vida.

En algunas ocasiones, los gtiegos opusieron la sa-
biduria teérica o contemplativa (sophia) a la sabiduria
practica (phronésis). Pero ambas son inseparables o,
mejor dicho, la verdadera sabiduria serfa su conjuncién.
Lalengua francesa, que apenas las separa, lo expresa
perfectamente. «Juzgar: correctamente para obrar co-
rrectamente», decia Descartes, esto es la sabiduria. Es
probable que unos estén mejor capacitados para la con-
templacién y otros para la accién. Pero ninguna facul-
tad garantiza ser sabio: éstos deberdn aprender a ver,
aquéllos a querer. La inteligencia no basta. La cultura
no basta, La habilidad no basta. «La sabidurfa no pue-
de ser ni una ciencia ni una técnica», subrayaba Arist6-
teles: sé refiere menos a la verdad o a la eficacia que al
bien, para si mismo y-para los demés. ¢Es. un saber?
Ciertamente. Pero un saber vivir.

Esto es lo que distingue a la sabiduria de la filoso-
fia, que consistirfa mas bien en saber pensar. Pero la fi-
losofia sélo tiene sentido en la medida en que nos acer-
ca a la sabiduria: se trata de pensar correctamente para
vivir rectamente, y solo esto es verdaderamente filoso-
far. «La filosofia nos ensefia a vivirs, escribe Montaig-
né. ¢Acaso no sabemés vivir? Ciertamente: jnecesita-
mos filosofar porque no somos sabios! La sabidurfa es
la meta; la filosoffa, el camino. - ‘

Recordemos 4 Aragon: «Para aprenderavivir, ya'es
demasiado tarde...». Montaigne expresaba una idea si-
milar («Se nos ensefia a vivir cuando la vida ya ha pasa-
do»), pero de forma mis estimulante: de este modo el
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autor de los Exsayos no expresaba tanto una fatalidad
de la condicién humana cuanto un error de educacién,
un error que podia y debfa corregirse. ¢Por qué espe-
rar para filosofar, si la vida no espera?. «Cien escolares
habran contraido la viruela antes de legar a la leccién
de Aristételes sobre la templanza...», escribe maliciosa-
mente Montaigne. ¢Acaso Ja viruela es cosa de la filo-
sofia? No, ciertamente, en lo que respecta a su remedio
0 a su prevencién. Pero sf lo es la sexualidad, y la pru-
dencia, y el placer, y el amor, y la muerte... ;Cémo iban
a bastarnos la medicina o la profilaxis? «No mueres
porque estas enfermo, muéres porque estis vivo, lee-
mos en los Ensayos. Asipues, hemos de aprender a mo-
rir, aprender a vivir, y esto es propiamente la filosofia.
«Se comete un grave error —continta diciendo Mon-
taigne— cuando se la presenta como inaccesible para
los nifios, y con un rostro enfadado, altivo y terrible.
¢Quién me la ha cambiado, quién le ha colocado esa
miscara palida y horrible? No hay nada mas alegre,
mis jovial, y hasta me atreverfa a decir juguetén.» Tan-
to peor para, quienes confunden filosofia y erudicién,

sigor y aburrimiento, sabidurfa y vanidad. El que la

vida sea tan dificil, fragil, peligrosa y valiosa como efec-
tivamente es, constituye upa razén_de més __Qg@_@loso—
far lo antes posible («la infancia también tiene algo que

mmo las otras edades») o, dicho de
otro modo, para aprender a vivir, en la medida de lo
posible, antes de que sea demasiado tarde.

Para esto sirve la filosofia, y por eso puede ser til
a cualquier edad, al menos desde el momento en que
se empieza a pensar y a dominar la propia lengua.
Esos nifios que estudian matemdticas, fisica, historia,
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solfeo, ¢por qué han de privarse de la filosofia? Esos
estudiantes que se preparan para convertirse en médi-
cos o ingenieros, ¢por qué ya no estudian fillosoffa? Y
esos adultos absortos en sus trabajos o en sus preocu-
paciones, ¢cuando encontrardn tiempo para introdu-
cirse en ella, o para volver a ella? Es obvio que hemos
de ganarnos la vida; pero esto no nos dispensa de vi-
virla. ¢Cémo vamos a hacerlo de forma inteligente sin
tomarnos tiempo para reflexionar sobre ella, solos o
en grupo, sin preguntarnos por ella, sin razonar, sin
argumentar, de la forma mas radical y mas rigurosa
posible, sin preocuparnos de lo que otros, mas instrui-
dos y m4s capacitados que la mayoria, han pensado de
ella? Anteriormente, cuando hablaba del arte, he cita-
do la observacién de Malraux: «Es en los museos don-
de se aprende a pintar». Paralelamente, yo ditfa- que es
en los libros de filosoffa donde se aprende a filosofar.
Pero el fin no es la filosofia misma, ni atin menos_es-
cribir Tibros. El fin es una vida mds lacida, mas libre,
mas feliz: mas sabia. ¢Por qué no habriamos de poder
progresar por esta via? Montaigne, en «De la forma-
cién de los nifios» (Ensayos, 1, 26), cita la férmula de
Horacio que Kant convertird en el lema de la Tlustra-
cién: «Sapere aude, incipe: j Atrévete a saber, atrévete a
ser sabio, empieza!». ¢Por qué esperar mas? ¢Por qué
“aplazar 1z felicidad? Nunca es demasiado pronto ni
demasiado tarde para filosofar, venia a decir Epicuro,
pues nunca es demasiado pronto ni demasiado tarde
para ser feliz. Efectivamente. Pero, por esta misma ra-
z6n, es evidente que lo mejor serd que empecemos
cuanto antes.
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Pero ¢qué sabidurfa? También aqui, como.en todo,
los filésofos discrepan. ¢Una sabiduria del placer, como
en Epicuro? ¢Una sabiduria de la voluntad; como en
los estoicos? ¢Una sabiduria del silencio, como en los
escépticos? ¢Una sabiduria del conocimiento y del
amor, como en Spinoza? ¢Una sabiduria del debery de
la esperanza, como en Kant? Corresponde a cada cual
formarse una opinién al respecto, que podra tomar de
las distintas escuelas. Por eso hemos de filosofar: por-
que nadie puede pensar ni vivir por nosotros. Pero en
lo que los filésofos si estan de acuerdo, al menos casi
todos, es en la idea de que la sabiduria se reconoce
en cierta felicidad, en cierta serenidad, digamos queen
clerta paz interior, pero gozosa y lucida, la cual noes
posible sin un uso riguroso de la razén. Es lo contrario
de la angustia, de la locura, de la desdicha. Por eso ne-
cesitamos la sabidurfa. Por eso hemos de filosofar. Por-
que no sabemos vivir. Porque hemos de aprender.
Porque la angustia, la locura o la desdicha nos amena-
zan constantemente. -

«El mal mas contrario a la sabidurfa —escribia
Alain— es la estupidez.» Esto nos dice, por oposi-
cién, hacia qué debemos tender: hacia una vida lo
mas-inteligente posible. Pero la inteligencia no basta.
Los libros no bastan. ¢De qué sirve pensar tanto, para
vivir tan poco? {Cudnta inteligencia hay en las cien-
cias, en la economia, en la filosofia! Y cudnta estupi-
dez suele haber enla vida de los cientificos, de los
hombres de negocios, de los filésofos... La inteligen-
cia sélo se aproxima a la sabiduria en la medida en
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que transforma nuestra existencia, la ilumina, la guia.
No se trata de inventar sistemas filos6ficos. No basta
con saber manejar. conceptos; éstos son solamente
medios. El fin, el tnico fin, es pensar y vivir un poco
mejor, o no tan mal.

Admirable férmula de Marco Aurelio: «Si los dio-
ses han deliberado sobre mi y sobre lo que ha de su-
cederme, lo han hecho sabiamente. Pero aunque no
deliberasen sobre nada de lo que nos concierne o
-aunque no existieran, yo puedo deliberar sobre mi
mismo y buscar lo que me es atil». La sabiduria no es
la santidad. La filosofia no es ni una religién ni una
moral. Lo que he de salvar es mi propia vida, no la de
los demas. Lo que he de defender es mi propio inte-
tés, no el de Dios ni el de 12 humanidad. Este es, al
:menos, el punto de partida. Es posible que, de cami-
no, encuentre también a Dios, o0 a la humanidad. Pero
no por ello voy a renunciar a esta vida que se me ha
dado, ni a2 mi libertad, ni a mi lucidez, ni a mi feli-

cidad.

<Como he de vivir? Esta es la cuestién con la que
la filosofia se enfrenta desde su mismo inicio. La res-
puesta serfa la sabidutria, pero una sabiduria encarna-
da, vivida, en acto: corresponde a cada cual inventar
la suya. Este es el punto en el que la ética, que esun
arte de vivir, se distingue de la moral, que se refiere
tnicamente a nuestros deberes. Es evidente que am-
bas pueden y deben ir juntas: preguntarse como vivir,
es también preguntarse qué lugar hemos de conceder
a nuestros deberes. Pero no por ello dejan de ser dis-

tintas. La moral respon la pr ta: «¢Qué debo
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hacer?»; la ética, a la pregunta: «¢Cémo he de vivir2».
La moral culmina en la virtud o en la santidad; la-étia,
en la sabiduria o en Ja felicidad. sNo matar, no robar,
116 mentir? De acuerdo, ¢pero quién puede contentar-
se con esto? ¢Quién puede ver en esto una felicidad
suficiente, una libertad suficiente, una salvacién sufi-
ciente? «No coger el sida —me decia un amigo— no
es un fin existencial suficiente.» Evidentemente, tenia
razén. Pero tampoco lo es no matar, no robar o no
mentir. Ningiin «no» es suficiente, y por eso necesita-
mos la sabidurfa: porque la moral no basta, porque el
deber no basta, porque la virtud no basta. La moral or-
dena; pero ¢quién puede contentarse Gnicamente con
obedecerla? La moral dice no, pero ¢quién puede con-
tentarse (inicamente con sus prohibiciones? El amor es
més.valiose—El-conocimiento es mds. valioso. s0. La T
bertad es mas valiosa. Se trata de decir s7: si 2 uno mis-
mo, si a los otros, si al mundo, si a todo, y esto es la sa-
bidurfa. «Amor fati», decia Nietzsche siguiendo a los
estoicos: «No querer nada mas que lo que es, ni en el
pasado, ni en el futuro, ni por los siglos de los siglos;
no contentarse con soportar lo ineluctable, y atin me-
nos ocultirselo —todo idealismo es una forma de en-
gafiarse ocultandose a si mismo la necesidad—, sino
amarlo». :

Esto no impide la rebehon Esto no impide la lu-
cha. Decir si al mundo es también decir si 2 la propia
rebelién, que es parte del mundo, a la propia accién,
que es parte del mundo. Pensad en Camus o en Ca-
vaillés. ¢ Transformar la realidad? Esto presupone co-
nocerla. ¢Hacer realidad lo que todavia no es? Esto
presupone trabajar con lo que es. Nadie puede actuar
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de otra forma. Nadie puede avanzar de otra forma.
La sabiduria no es una utopia. Ninguna utopia es sa-
bia. No hemos de sofiar el mundo, hemos de trans-
formatlo. ¢La sabiduria? Es, fundamentalmente, cier-
ta relacién con la verdad y la accién, una lucidez que
impulsa a la accién, un conocimiento en acto, y acti-
vo. Ver las cosas tal como son; saber lo que se quiere.
No enganarse a2 uno mismo. No fingir.-«No interpre-
tar un papel tragico», decia Marco Aurelio. Conocer
y aceptar. Comprender y transformar. Resistir y su-
perar. Pues nadie puede afrontar mds que aquello
cuya existencia ha aceptado primero. ¢Cémo puede
uno cuidarse, si primero no acepta que est-enfermo?
¢Cémo puede combatir la injusticia, si primero no re-
conoce que existe? La realidad hay que tomarla o de-
jarla, y nadie puede transformarla si primero no la
toma. :

Es el espiritu del estoicismo: aceptar lo que no de-
pende de nosotros; hacer lo que depende de nosotros.
Es el espiritu del espinozismo: conocer,.comprender,
actuar. Es, también, el espiritu de los sabios orientales,
por ejemplo de Prajninpad: «Ver y aceptar lo que es,
e inmediatamente, si es necesario, intentar cambiar-
lo». El sabio es un hombre de accién, mientras que
normalmente nosotros sélo sabemos esperar y tem-
blar. El sabio afronta lo que es, mientras que normal-
mente nosotros sélo sabemos esperar lo que todavia
no es, y echar en falta lo que no es o lo que yano es.
Otra vez Prajninpad: «Lo que acabd es ya pasado, no
existe ahora. Lo que ha de llegar es futuro, no existe
ahora. Entonces, ¢qué existe? Lo que es aqui y ahora.
Nada mas... Permaneced en el presente: jactuad, ac-

LA SABIDURfA 163

tuad, actuad!». Esto es vivir la vida, en vez de esperar
vivirla. Y salvarse, en la medida en que seamos capa-
ces de hacerlo, en lugar de esperar la salvacién.

¢Qué es la sabiduria? El maximo de felicidad en
el maximo de lucidez. Es la vida buena, como decian
los griegos, pero una vida humana o, dicho de otro
modo, résponsable.y digna. ¢Gozar? Sin duda. ¢Ale-
grarse? Tanto como se pueda. Pero no de cualquier
forma. Pero no a cualquier precio. «Todo lo que da
gozo es bueno», decia Spinoza; pero no todos los go-
ces son validos. «Todo placer es un bien», decia Epi-
curo. Pero esto no significa que todos sean dignos de
ser buscados, ni que todos sean aceptables. Por lo
tanto, hemos de elegir, comparar las ventajas y des-
ventajas, como decia también Epicuro, esto es, juzgar.
Para esto sirve la sabiduria. Para esto sirve también, y
por la misma razén, la filosoffa. No se filosofa para
pasar el tiempo, ni para lucirse, ni para juguetear con
conceptos: se filosofa para salvar la piel y el alma.

La sabiduria es esta salvacion, pero no en otra
vida, sino en ésta. ¢Somos capaces de acceder a ella?
No completamente, sin duda. Pero ésta no es razén
para renunciar a acercarnos a ella. Nadie es comple-
tamente sabio; pero ¢quién puede resignarse a estar
completamente loco? - .

Si quieres avanzar, decian los estoicos, has de sa-
ber adénde vas. La sabiduria es el fin: 1a vida es el fin,
pero una vida mas feliz y mas licida; la felicidad es el
fin, pero una felicidad vivida en la verdad.

Pero no hagéis de la sabiduria un ideal m4s, una es-
peranza mas, una utopia mds, que nos separe de la rea-
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lidad. La sabiduria no es otra vida que hayamos de es-
perar o alcanzar. Es la verdad de esta vida, que hemos
de conocer y amar. ;Porque es digna de ser amada?
No necesariamente, ni siempre. Pero para que lo sea.

«El signo mis claro de la sabidurfa —decia Mon-
taigne— es un gozo constante; el estado que procura
es como el de las cosas situadas mas all4 de la luna:
siempre sereno.» Asimismo, podria citar a'Sicrates, a
Epicuro («hemos de reir cuando filosofamos...»), a
Descartes, a Spinoza, a Diderot o a Alain... Todos
ellos han dicho que la sabiduria est del lado del pla-
cer, del gozo, de la accién, del amor. Y que la suerte
no basta.

El sabio no ama mas la vida porque sea mas feliz
que nosotros. Es mas feliz porque la ama mas.

‘Nosotros, que no somos sabios, que no somos
mds que aprendices de la sabiduria, esto es, filésofos,
todavia hemos. de aprender a vivir, a pensar, a amar.
Nunca se acaba de aprender, y por eso necesitamos
siempre filosofar. '

Esto implica necesariamente esfuerzo, pero tam-
bién gozo. «En todas las demas ocupaciones —escribia
Epicuro—, el gozo sucede al trabajo realizado con es-
fuerzo; pero en la filosofia, el placer marcha al mismo
ritmo que el conocimiento: no es después de aprender
cuando gozamos de lo que sabemos, sino que aprender
y gozar van juntos.»

Ten confianza: la verdad no es el final del camino;
es el camino mismo. '

| Bibliografia-

En este librito, que pretende ser una iniciacién a
la filosofia, he creido preferible renunciar a las notas
a pie de pagina, que habrian sido necesariamente muy :
numerosas y que no habrian hecho sino sobrecargar
inttilmente el conjunto. En la bibliografia que sigue,
el lector encontrara, capitulo a capitulo, la mayoria de
las obras a las que he aludido, aquellas que he utiliza-
do o, sobre todo, aquellas que considero necesarias
para proseguir la reflexién: no se trata tanto de refe-
rencias cuanto de consejos de lectura. Las ediciones
citadas sélo tienen un valor orientativo (he dado prio-
ridad, en la medida de lo posible, a las que estan dis-
ponibles en formato de bolsillo). Finalmente, he mar-:
cado con un asterisco las obras mas accesibles, las que
creo que conviene leer primero, y con dos, en cambio,
las mas dificiles, que conviene guardar para el final.
Las que no tienen asterisco presentan una dificultad
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Vivimosen tiempos de extremismos, antagonismos y con-
frontaciones. A todos los niveles y en todos ios ambitos,
pcro sobre todo en el politico. Una actitud que porencian
a su gusto los escenarios mediaticos y que sube de tono
gracias a ia facilidad con que las redes sociales brindan
la ocasion de apretar el gatillo contra cualquiera cuyo
comportamiento O Mera presencia incomoda. Cordura,
sensatez, moderacion, reflexion, son conceptos que se
esgrimen de vez en cuando y apelan a una tforma de vi-
vir juntos mas tranquila que la de estarse peleando por
cualquier cosa, pero ser modcerado carece de atractivo 'y
no sirve para redactar titulares. En un chma como este,
la duda ante lo que desconcicrta y extrana, en lugar del
exabrupto inmediato, seria una forma de reacctonar mas
saludable para todos. Tomarse un tiempo, pensarlo dos
veces, dejar pasar unos dias, antes de dar respuestas airadas.

john Carhinaludia alacuestnon enuno desus articulos:
«Me alegro de haber decidido tomarme unas vacaciones
de Twitter a principios de mes. Me salvé de caer en la
tentacion de ventilar mis reacciones a tres noticias: la
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del concejal madrilenio de Podemos y su chiste sobre los

judios; la del Nobel inglés de la ciencia verborreando

sobre las debilidades biol6gicas de las mujeres; la de la

activista estadounidense blanca que se decia negra.» (“La
turba tuitera™, Ef Pais, 2014). No hace falta decir que
las norticias en cuestion perdieron interés con la misma
rapidez con que se habian convertudo en el tema mas
discutido durante unos cuantos dias. Interés real no lo
merecian ninguno de ellas, pero lasredes sociales echaban
humo y habia que hacerse eco de las reacciones en toda

la cadena mediatica, mas o menos seria.
Con estes mimbres, es logico que no consigamos hacer

nada de lo que decimos que habria que hacer: didlogo,
buenasmaneras,escucharalotro, paciencia y razonamiento.
Anteponer la duda a la reaccién visceral. Es lo que trato
de detender en este libro: la actitud dubitativa, no como
paralisis de la accién, que taimnbién puede llegar a serlo,
s;o como ejercicio de retiexidn, de ponderar los pros y
los contras cuando las visceras estan a flor de piel. Uno
de los vulores gue guiso transmitir el movimiento de los
indignados, hace cuatro anos, fue el tono amable y nada
ruidoso de unas personas que se reunian y manifestaban
para quejarse de casi todo y mostrar su aversion al modo
de proceder de los poderosos. En Cataluna, los indepen-
dentistas se enorgullecen de que una reivindicacion tan
extrema como la de la secesion se traduzca en manifes-
taciones de tono ludico, donde todos rien y se agarran
de las manos en un gesto de cordialidad. La cordialidad

es elogiada cuando se muestra, pero es la excepcion, no
la norma, por eso sorprende. Dan fe de ello las tertulias

televisivas, los tuits, las campanas electorales, las sesiones
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de los parlamentos y las declaraciones mediaticas de unos
vy otros. Al pertodismo le gusta atizar la confrontacién
porque una mtormacion que no produce enfrentamiento
no llama la atencion. Los movimientos de los indignados,
en principio tranquilos, han dado lugar a organizaciones
v compromisos politicos que no eluden el extremismo, de
derechas o de izquierdas. Francia, el Reino Unido, Holanda,
Dinamarca, paises reterenciales por su ancestral apertura
v tolerancia, se ven impotentes ante las adhesiones que
concitan los partidos racistas que han ido apareciendo
en la arena politica. Y, sin llegar a extremos racistas, hay
derivas populistas en Grecia, en Italia, en Espana, en Es-
tados Unidos. El populismo viene a ser la manera actual

de caer en la demagogia, lo que para los clasicos griegos
era el signo evidente del deterioro de la democracia.

Creo que fue Bertrand Russell quien dijo que la filo-
sofia es siempre un ejercicio de escepticismo. Aprender
a dudar implica distanciarse de lo dado y poner en cues-

t16n los topicos y prejuicios, cuestionarse lo que se ofrece
como incuestionable. No para rechazarlo sin mas, pues
eso vuelve a ser confrontacion. Sino para examinario,
analizarlo, razonarlo y decidir qué hacer con ello. Debe-
ria ser la actitud que acompanara al uso de la libertad,
pues, como dijo mejor que nadie John Stuart Mill, no es
libre el que se limita a sumarse a la corriente mayoritaria,
sino el que examina antes Si €s una corriente intreresante.
La tirania de la mayoria, segun Alexis de Tocqueville, es
uno de los peligros de la democracia, una amenaza a esa
libertad individual que defendemos con tanta vehemen-

cia frente a las «mordazas» que tratan de imponer los
poderes publicos.
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El pensamiento es dicotomico. nos movemos entre
el bienr v el mal,| lo legal v lo degal, 1o bello o 1o feo,
lo propto v lo ajeno. Las dicotomias st matices son
abstracciones, formas burdas de clasificar la realidad,
mutiles v simphficadoras para examinar lo complejo.
Es mas tacil situarse en el si o ¢l no porque para hacerlo
no hace talta dar argumentos. O soy independentista o
soy umonista. De derechas o de izquierdas. Acepto o no
acepto a los refugiados. Los matices suponen demasiado
esfuerzo. La duda inquteta y es aguafiestas. Es como la
pepita que escupo al morder una manzana, un estorbo
para seguir mordiendo con tranquilidad.

En los escritos de los filésofos abundan las actitudes
dubitativas y escépticas. Montaigne es el gran maestro
en el tema, pero no es €i tinico. Montaigne se nutre del
escepticismo de los filosofos griegos. Vive en un siglo de
cambio, que propicia la duda porgue la época es descon-
certante. Por eso no escribe grandes teorias, sinc «ensa-
yos», su vision particular de realidades que chocan con
la nuestra v, al considerarlas y no rechazarlas sin mas,
siempre tienen la virrud de ensenar algo. Realidades pro-
saicas, no hace falta que sean trascendentes, para llamar
la atencién sobre algo que importa. El siglo xvi alumbra

esta forma de pensar. En Espana, Francisco Sanchez se
une al movimiento escéptico del que da cuenta en su
obra mas conocida, Quod nibil scitur. Ese punto de vis-
ta escéptico y dubitativo contribuird a la gestacion del
individualismo moderno. Se cuestiona, por una parte, la
autoridad religiosa para dar valor al juicio individual, lo
que habia llevado a Lutero a separarse de la iglesia cato-
lica. Se descubre América y lo que ha venido en [lamarse
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la «diversidad cultural». Paradojicamente, la afirmacién
del individuo como la perspectiva desde la que hay que
pensar y razonar nace con ¢l descubrimiento de un otro
extrano, cuyas costumbres chocan y parecen irraciona-
les. Montesquieu lo dira claro con una sola pregunta:
«:COomo se puede ser persa?»

Aprender a dudar es acunur la fragihidad y la con-

tingencia de la condicion humana gue no nos hace au

“tosuficientes. Por eso se invento la democracia como la
memr torma de gobierno, porque obliga a contrastar
opiniones y a escuchar al otro. Pero la necesidad de los
otros no ha de impedir la afirmacion de la propia indi-
vidualidad, la madurez que consiste en ser autonomo
y pensar por uno mismo y en no buscar para cualquier

proposito el cobijo y la seguridad que proporciona el

- —————

ogros de la modernidad. Saber utilizarla de forma-gue
no vaya en detrimento de ia vida ¢n coman y atreverse
a utilizarla para ir a contracorriente es el comendo de la
érica. Una ética que aspire a ser global tiene que apoyarse
en lz moderacion como virtud basica, porque el saber es
limitado y nadie tiene la razon en exclusiva.

Con la duda como norma ocurre algo similar a lo.gque
ocurre con la tolerancia. Esta bien tolerar lo que no nos
gusta y nos incomoda, pero no todo es tolerable. Esta
‘bien dudar y calibrar las distintas posiciones, pero hasta
cierto punto. No podemos dudar de todo ni empezar
de cero a cada raro. Existe un nucleo de «verdades»

- PR T

cuya puesta en cuestion significa renunciar a los logros
conseguidos por la humanidad a lo largo de los siglos.
No todo se ha hecho mal y tiene que ser revisado. Por
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14 Victoria Camps

vacias que parezcan, las grandes palabras nos dan pau-
tas de conducta, fuerzan a razonar vy explicar por qué
lfa realidad es éticamente deficiente y no encaja en ellas.
Contra los dogmas y los prejuicios, hay que esgrimir
los valores ilustrados que pueden ser universales solo
porque son abstractos. Para llevarlos a la practica, hay
que interpretarlos, lo que implica introducir una dosis
de relativismo, otra forma de dudar. Sélo los fundamen-
talismos esgrimen valores absolutos, irreconciliables con
otros valores igualmente importantes. Lo dijo muy claro
Camus: «La justicia absoluta niega la libertad.»
Podria parecer que la actitud dubitativa que propug-
no tiene como objetivo fundamental poner en cuestion
el entusiasmo con que algunos acogen las propuestas
de transformaciéon politica, social e incluso individual
auspiciados por el altermundialismo, las nuevas politicas
podemuitas, las pulsiones anarquizantes y los movimientos
antisisterna. Pienso que todas estas tendencias, a menudo
descalificadas como populistas, no son sino la consecuencia
de haber llegado a un statu quo, en el mejor de los casos,
mediocre en cuanto a ambiciones de renovacion vy, en el
peor, incongruente con e€sos principios ilustrados que las
constituciones politicas de los Estados de derecho reco-
gen como validos. Han sido la precipitacion, el dejarse
arrastrar por las bonanzas ¢conomicas, la ausencia de
autocontrol y de templanza lo que nos ha puesto ante un
mundo en el que no queremos reconocernos. Ese mundo
no surgio de la ponderacion y el examen sobre lo que se
debia hacer para el bien de todos, sino de la desmesu-
ra propiciada por mentes atolondradas y no reflexivas.

Como hizo notar Josep M. Colomer en La transicion a
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la democracia: el modelo esparnol, nuestra transicion,
que fue moderada y bastante ejemplar, contrasta con una
realidad posterior en la que han predominado la con-
centracion de poder, el partidismo, el corporativismo, el
clientelismo, las imposiciones unilaterales y la decisiones
excluventes. Ni la moderacion nt la prudencia han sido
la norma de [os ultimos decenios, pero tampoco pareeen
servir de guia de las muchas regeneraciones que ahora se
proponen. Si a la evolucion de la politica, precipitada y
poco ponderada, cortoplacistay electoralista, le anadimos
las costumbres, el etbos, que propician la economia de
consumo, nos encontramos c¢on una realidad en la que-
el factor caracteristico es la complacencia con el statu
quo, ¢l no cuestionamiento de una manera de vivir que
no IncCita a activar ningun mecanismo que se interrogue
sobre el porqué de lo que hacemos.

A lo largo de las pdginas que siguen, se comentan y
utilizan muchas citas filoséficas. Por deformacion profe-
sional, me es dificil escribir sobre cualquier cosa sin echar
mano de los filosofos, lo que mas he estudiado y ensenado.
Mas alla de las rutinas del oficio, me gustaria ser capaz
de dar cuenta de la utilidad de la filosofta para aprender
a dudar y, en definitiva, para aprender a vivir. Acabo de
citar a unos fil6sofos que se propusieron ese ejercicio en
sus escritos. Junto a los ya citados, Socrates, Aristoteles,
Descartes, Spinoza, Hume, Nietzsche, Wittgenstein y Otros
menos conocidos, pero no menos dignos de atencion,
salpican e iluminan con su pensamiento lo que pretendo
decir a lo largo del libro. Poner de manifiesto que la lec-
tura de los clasicos, filosofos o no filésofos, nunca seri

una inconveniencia ni una pérdida de tiempo. Aunque
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16 VicTORIA CAMPS

la cultura en general no es una garantia para vivir mejor
ni tener planes de vida mas razonables, despreciarla es
carecer de armas para enfrentarse a la brutalidad que
todos llevamos dentro. La filosofia, ia litcratura, el arte,
l1 musica. tienen la virtualidad de dejarnos perplejos, de
sembrar el desconcierts aili donde todo parecia claro, d‘e
estimuiariacurosidad hacialodesconoaide. de dar valor
a las expresiones ajenas. En una palabra, Jde introducir
complejidad en una exisrencia que, porgue €s humana,
no puede ser simple.

No me hubiera decidido a dar forma a estas paginas
para ser publicadas de no ser por el teson y el estimulo
de mi ex alumno y querido amigo, Joaquim Palau, que
acaba de estrenar editorial. No son momentos propicios
para embarcarse en empresas que anteponen el rendi-
miento cultural al crematistico y se atreven a recuperar
algo tan decadente como el «ensayo de calidad». Mis
mejores deseos y mi apoyo, con este ensayo menor, a un
provecto que solo merece felicitaciones.

Sant Cugat del Valles, febrero de 2016
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refioro. Me asombro del cielo sea cual sea su apariencia. Podriamos sentir-
nos inclinados a decir que me estoy asombrando de una tautologfa, es decir
de que el cielo sea o no sea azul, Pero precisamente no tiene sentido afirmar
gue alguien se esté asombrando de una tautclogia.
i3
Permitaseme reconsiderar, en primer lugar, nuasira primera experien-

cia de asombro ante la existencia del mundo describiéndola de una forma
ligeramente diferente; todos sabemos lo gue en fa vida cotidiana podria de-
nominarse un milagro. Evidentemente, es un acontacimiento de tal naturaleza
que nunca hemos visto nada parecido a &, Supongan que este acontaci-
miento ha tenido lugar. Piensen en le caso de que a uno de ustedes le crezca
una cabeza de leén y empiece a rugir. Ciertamente esto seria una de las
cosas més exiraordinarias qus soy capaz de imaginar. Tan pronto como nos
hubiéramos repuesto de la sorpresa, fo que Y0 sugeriria seria buscar un mé-
dico e investigar clentificamente el caso v, si no fuera porgue elio le produciria
sufdmiento, le harfa.practicar una viviseccitn. ;Donde estaria entonces el
milagro? Esté claro que, en e momento que mirdramos las cosas asl, todo lo
milagrost habria desaparecido; a menos que entendamos por este érmino
simplemente un hecho que fodavia no ha side axplicado por la clencia, cosa
que a su vez significa que no hemos conseguido agrupar este hecho con
olros et un sistema slentfice, Esto muesira nue es sheurdn decir que iz clen-
cia ha probado que no hay milagros. La verdad es que el modo clentifico de
ver un hacho no es de verlo come un milagro. Pueden ustedes imagingr &
hecho que quieran y éste no seré en si mifagroso en el sentido absoluto det
*érmino Ahora nos damos cuenta de que hemos estado utilizando la palabra

milagro” tanto en ef sentido absoluto como en el relativo, Voy a describir la
experiencia de asombro ante la exisiencia del mundo diclends: es la axps-
riencia de ver ef mundo como un mil agro. Me slento inclinado a decl que s
expresion linglifstica correcta del milagre de Ja existencia delf mundo -a pasar
de no ser una proposicion en el lenguaie- es ia existencia del lenguaje mismo,
Pero enfonces, Jqué significa tener conciencia de este milagro en ciertos
momentos ¥ en olios no? Todo lo que he dicho al rasladar fa expresion de fo
milagroso de una expresion por medio del lenguaje a ta expresion por fa exis-
tencia del lenguale, todo lo que he dicho con ello es, una vez mas, que ne
podemos expresar lo Que queremos expresar y que todo o aue decimos
sobre fo absolutamente milagroso sigue careciendo de sentido.
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b. Un panorama actual

Toda filosofia reconoce, en su punto de partida, una experien-
cia y un campo de situaciones, un estado de cosas, un ser en el mun-
do. La filosofia se escenifica en ¢l teatro del mundo. Los tiempaos han
diversificado la naturaleza de ese teatro, por lo tanto, han modificado
fa fuente v las condiciones que dan origen a Ia filosofia.

Este teatro ofrece actualmente un espectaculo al que asistimos

enire atonitos v desengafiados, entre fascinados ¢ incrédulos. Pero

esta realidad a la que asistimos como espectadores no termina de
clausirar nuestras inquietudes mas profundas, sino que suele instalar
por lo menos, una sospecha. Entre la sorpresa y el escepticismo se
desliza un descontento o una molestia que abre interrogantes. Se ori-
gma una perturbacién que genera curiosidad (;por qué esto?). La filo-

7 'emo de esta insatisfaccién inquietas

: Este malestar frente al orden de las cosas (o al estado de cosas), * |

' el intefFSgante molesto sobre aquello que conforma v enmarca a la '

| experiencia cotidiana, se muesiran hoy en el origen del filosofar de |

< 'manera acentvada. La percepcidn de que el orden y las interpretacio-
nes predominantes del mundo tienen fisuras profundas que *

sistematicamente se elude significar es la sensacidn primera de nues-
tra filosofia. La filosoffa como eritica radical es la superacion de la

inmovilided a que conduce la aceptacion acritica de esas percepcio-
nes e interprefaciones, la conternplacién pasiva del estado de las co- .
sas. Es la puesta en cuestion de los supuestos v fundamentos de estos *

ordenamientos, removiéndolos, movilizandolos, mostrando su con-
tingencia v arbifrariedad.

Esta incomodidad sequramente ha esiado en otros tiempos y
en otras filosofias. La percibimos claramente, por ejemplo, en el
Socrates de los didlogos primeros o en el Foucault de las entrevistas;
en el Platén de La Kepiblica o en los aforismos de Nietzsche; en los
fragmentos de Heréclito o en los que tuvieron que hacer escuela
exiliados de Francfort. La diferencia de diagnésticos v respuestas no
debe ocultar la similitud del origen: algo anda mal en la pélis. En
aquéllas y en ésta, en toda pélis. Algo propio del vivir en una pdlis,
no imporia cudl. Algo propio de nuestra condicién de seres sociales y

‘critico radical, aparece en estos dias como fruto y

-




70 La filosofia en la escuela / A. Cetletti - W. Kohan

de fa imposibilidad de satisfaccién o completitud que conlleva el esta-
blecimiento de un cierto orden. Hay algo que no puede ser {nunca)
completado v satisfecho, algo que habita todo orden social, algo que

" despierta una molestia reconocida v puede originar el cuestionamiento

filoséfico.

El caso de los griegos es significative por el origen apropiado.
La reaccion de un Heradliio, un Sécrates o un Platon frente a las
péleis de su tiempo miliestran a las claras que, a pesar del origen
legado, no sélo por asombro han fifosofado algunos griegos. Asomé-
monos fugazmente al caso de Socrates. Leamos la Apologia. ;Qué
otra cosa sino molestia e insatisfaccion dan origen a esa tarea “divi-
na” de interrogar sin cesar a polificos, poetas y artesanos para raos-
trar la fragilidad de su saber (21b ss.)? ;Qué otra cosa da origen al
caracter irrenunciable de su filosofar entendido como la tarea de mos-
trar & sus cludadanos el orden degradante de su escala de valores
{29d-30c¢; 31b-c), aun bajo el riesgo de “morir varias veces” (30¢)?
:Qué ofra cosa origina su dictum “una vida sin examen no merece

; ser vivida”, como respuesta a la posibilidad de aceptar con calma v
- silencio el orden de lo dado (38a)? La filosofia de Sacrates, resulta

noforio, surge y se nuire fundamentalmente de la molesta insatisfac-
cidn que le provoca el estado de las cosas imperante en la Atenas de
su tiempo. Hay, entonces, algiin frazo comin en nuestro origen. Y
también algo diferente.

Este caracter comin en el origen de la filosofia puede com-

prenderse mejor atendiendo al cardcter fundamentalmente “politico”,
- ‘en su seritido etimolégice, de foda experiencia humana. "Politico” es

un adjetivo que deriva del griego pélis. Cuando decimos pélis, deci-
mos comunidad o marco social dador de sentido. Pero también deci-
mos posibilidad de comprensién de la realidad, horizonte de significa-
clones y limite del pensar v el hacer. En fanto el ser humano es incon-
cebible sin una polis, sin un marco comunitario o social -asi tarnbién
16 crefan los antiguos griegos-, o sin un horizonte dador de sentido,
toda filosofia es, en esta acepcion especifica, filosofia “politica”. Al
menos, toda la filosoffa de la historia occidental ha sido politica en
este sentido. El impulso primero de nuestra filosoffa -y la de un
Heraclito, un Séerates o un Foucault- es ol intento de superar la fileza
& inmovilidad que presenta cualquier orden establecido.
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Hay algo de malestar o desconfianza ante un estado de cosas
dado, dominante, potencialmente inalterable. Esta inquietud tiene un
séfitido radical, porque no se refiere a este o aquel estado de cosas, ni
siquiera simplemente a la situacion de un eventual sistema politico o
un Estado, sino que plantea la provisoriedad de cualquier estado de
cosas, de todos ellos, ya sea en la politica, en la ciencia, enel arfie o en
cualquiera de las construcciones sociales y culturales. La filosofia como
pensamiento critico radical asume una funcién destotalizadora del
estado de las cosas, cuestiona la fijeza de lo dado v, a 1a vez, potencia
nuevos sentidos. El disparador o el impulso a filosofar es consecuente
con esta desconflanza o disconformidad “natural” frente a lo dado.

Ahora bien, esta insatisfaccion que esta en el origen de la filo-
sofia -y que surge de una situacidn incémoda frente a los marcos de
referencia- puede situarse ante cualquier estado de cosas, desde la
totalidad de la realidad, o el ser -y ser& entonces metafisica-, hasta un
ambito parcial {por gjemplo, los medios masives de comunicacion o
la institucion educativa) -y sera una forma de filosoffa social- promo-
viendo la reflexion sistematica y una actitud critica y creativa. Pero, en
todos los casos, Ia filosofia, en tanto pensar critico radical, reconace
un origen comin en la sospecha v en la disconformidad productiva
que despierta nuestra experiencia en un orden social compartido.

En suma, importa reconocer la diversidad en el origen. Si la
filosoffa emerge de un contexto social, el origen carnbia cuando se
madifica ese contexio. Enire los griegos predominé la percepcién del
origen en el asombro; heredero de la modernidad, fue posible reco-
nocer otro origen de la filosofia, la duda; Ia Europa de enfre guerras
potencié las situaciones limites. En la actuslidad, es posible extender
y concenirar los origenes del filosofar en Ia insatisfaccion v el descon-
tenio frente a lo dado. Sin embargo, no pensamos en estos factores
como un origen inédito -ni log transformamos en excluyentes-:
Socerates, como hemos visto, v ofros filésofos, también originaron su
filosofar en la insatisfaccidn frente al estado de cosas de su época.
Cualquier aparente “origen” no es, obviamente, una condicién sufi-
ciente para la filosofia o ol filosofar, pero marca los detonantes de un
tiemnpo vy un lugar.

Desde sus inicios el pensamiento se ha nutrido de inferrogantes
que expresan asombro v duda {es posible?, squé es?, ;como?), pero
también insatisfaccién y rebeldia frente a las explicaciones e inlerpre-
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taciones imperantes de lo que hay y de lo que es posible {spor qué?).
Si bient estos inferrogantes son en gran medida compartidos ¢on la
inquietud cientifica, el Gltimo de manera preponderante expande las
posibilidades del cuestionamiento filosofico. Preguntar, y en especial
re-preguniar, tenazmente ;por qué? configuran fa expresion de un
pensamiento v una actitud radical.

Con todo, e cuestionamiento filoséfico esta dado no tanto por
una f6rmula empleada en el preguntar sino por la actitud con fa que
se erigen las pregunias v por la actitud con la que se enfrentan las res-
puestas a esas preguntas. En un modo de preguntar v reprequntar se
muestra mas propiamente la filosoffa. Incluso la prequnta filosofica se
puede caracterizar por el tipo de respuesta que se espera de ella. Risieri
Frondizi en relacibn con la pregunta “jqué es la filosofia?”, sostiene:

Por cierto que las palabras que constituyen la pregunta jqué
es la filosofia?, esas cuatro palabras, no encierran en sf mismas un
sentido filoséfico. Quiza sea ésta una de las preguntas que estd
con mds frecuencia en boca del profanc. Cuando el profanc pre-
gunta jgué es la filosofia?, esa prequnta no tiene sentido filoséfico.
Adaquiere un sentido filoséfico cuando un nueve significado enri-
quece su contenido. Y tal significado se nos revela en el tipo de
respuesta que espera el hombre que se inferroga. Aqui estd -a mi
Juicio- la esencia det significado de una pregunta: el significado de
una pregunta radica en el tipo de respuesto que espera quien se
interroga. Veamos qué tipo de respuesta espera el hombre comin,
el profano, cuando se interroga sobre la esencia de la fHlosofia.
Facil es advertir que su pregunta no tiene significacién Hloséfica
porque él no espera una respuesta filoséfica. ;Qué espera un pro-
fano cuando se pregunia qué es la filosofta? Espera sencillamente
que nosotros exhibamos la filosofia como se puede exhibir un vaso
y digamos: ésta es la filosoffa,

{Frondid, K., “;(Qué es la filosofia?” (1947),
en Ensayos filos6ficos, México: FCE, 1986, p. 47}
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Lecturas
Texio 14

Lyotard, J.-F, *;Por qué desear?, en jPor qué flosofar? (primera de las cuatro
conferencias dadas a los estudiantes de Propedéutica en Ia Sorbona, octubre-
noviembre de 1964), rad. cast., Barcslona: PaidésL.CE-UAB., 1989, p. 7080,

Es una costumbre de los fildsolos iniciar su enseflanza mediante la
pregunta jqué es la filosofla? Aflo as afio, en todos los ugares donde se
ensefia, los responsables de la filosofla se preguntan: jdonde se hatla?, jqué
es?. Freud coloca entre los actos fallidos el hecho de “no encontrar un ebjeto
que se habia colocado en algin lugar”. La leceibn inaugural de los fildsolos,
que se repite una y otra vez, tiene cierta semeijanza con un acto fallido. La
filosofia se falla a st misma, no funciona, vamos en su busqueda a pariiy de
cero, fa olvidamos sin cesar, olvidamos dénde estd. Aparece y desaparece:
se geulta. Un acto fallido es también la ocultacién de un objelo o de una
situacion para Ia conclencia, una interrupcion en Ia trama de la vida cotidiana,
una discontinuidad.

Al preguntarnos no “;qué es filosoffa?”, sino "spor qué filosofar?”, co-
locamos el acento sobre fa discontinuidad de Ia filosoffa consigo misma, so-
bre la posibilidad para fa filosofia de estar ausente. Para 1a mayorfa de la
gente, para {a mayoria de ustedes, la filosofia esté ausente de sus preocups-
ciones, de sus estudios, de su vida. Incluso para el mismo fildsolo, st tiens
necesidad de ser continuamente recordada, restablecida, es porque se hun-
de, porque se ie escapa entre los dedos, porgue se sumerge. JPor qué pues
fifosofar en vez de no filosotar? Bl adverbio interrogativo por qué designa., al
menas mediante la patabra por de ia que esia formadp, numerosos malices
de complemento o alibulo: pero ess matices s¢ precipitan todos en &l mis-
mo agujero, i abierto por &l valor interrogativo del adverbio. Este dota a la
cosa cuestionada de una posicion admirable, a saber, que podria no ser lo
que s o, sencillamente, no ser. “Por qué” leva en st mismo la destruccian de
lo que cuestiona, En esta pregunia se admiten a ia vez ia presencia real de Ia
cosa interrogada (tomamos ia filosoffa como un hecho, una realidad) v su
ausencia posible, se dan a la luz la vida v la muerte de la filosofia, se la tisne
¥ no se la tiene




ACERCA DE LA CENTRALIDAD DE LA PREGUNTA EN FILOSOFiA.

Romina Analia Gauna

“La filosofia, si no puede contestar tantas preguntas como deseartamos, tiene al menos el
poder de hacer preguntas que aumentan el interés del mundo y muestran la extrafieza y el
asombro que se esconden aun debajo de la superficie de las cosas mds comunes de la vida
diaria. La filosofia debe ser estudiada, no en honor a respuestas definitivas (...) sino en

honor a sus preguntas” (Russell, B: 1959)

Reflexionar acerca de la importancia de la pregunta en filosofia, es una tarea que
probablemente el filosofo deberia realizar, sobre todo porque cuando nos introducimos en
esta reflexién advertimos que las preguntas (filos6ficas) ocupan un lugar central.
Observamos asi, que la pregunta inhiere a la filosofia, “la pregunta, dicen Kohan y Cerletti,
es a la filosofia como la brijula a la navegacion, como el cincel a la escultura, como la
masa a la demolicion” (Cerletti, A. y Kohan, W: 1996).

La centralidad de la pregunta en filosofia serd el tema de indagacion del presente trabajo
que hunde sus raices en la prictica de la ensefianza de la filosofia en la escuela media.

Para comenzar, podemos partir de la idea de que las preguntas en filosofia son un tipo de
preguntas (filoséficas) que tienen ciertas particularidades que la caracterizan, en principio;
preguntar implica, como en toda pregunta que se formula, (sea o no filoséfica) una
busqueda de respuestas. Sin embargo en terreno filoséfico hay un alto grado de
probabilidad de que las respuestas sean cuestionadas, abriéndose asi a la posibilidad de
nuevos interrogantes.

Ademas, la interrogacion filosofica tiene el rasgo distintivo de involucrar gradualmente a
quien la formula, es decir, conduce lentamente a los sujetos filosofantes a la apropiacién de
aquello que en un primer momento era ajeno. Digamos que es un interrogar que nos va
sumergiendo en la problematizacion de lo dado, llevandonos a transitar por el camino de las
incertidumbres; sefialandonos, de este modo, la inacababilidad de esta dinamica.

Por otra parte, el interrogar en filosofia implica ademas, poner de relieve el doble juego del

saber y la ignorancia. Es una relacion con el saber y la ignorancia, en el sentido de que



quien filosofa (profesor y estudiantes) asume en algin sentido su no- saber y por
consiguiente, toma conciencia de que hay certezas que no tiene y cuestiones que en
definitiva, ignora'.

En consonancia con lo planteado hasta aqui, advertimos que la riqueza del la pregunta
filosofica radica en la vehiculizacion al conocimiento precisamente cuando el sujeto que
filosofa realiza una apropiacion de la misma.

Para clarificar este proceso, diremos que cuando el profesor de filosofia pregunta
filoséficamente, ese interrogante conlleva implicitamente un doble aspecto:

- Por un lado, preguntar implicara asumir que hay un horizonte de inquietud, de curiosidad
e incertidumbre y necesidad de saber, acerca de un tema (o problema) filosofico en
particular.

- Por otro lado, preguntar implica también, preguntar(se) sobre aquella cuestion.

A modo de ejemplo, sefialamos que:

La pregunta acerca del ser humano, puede arrojar una seric de respuestas ciertas y
definitivas, que impliquen un importante grado de certeza y dejen el asunto ahi; sin mas:
afirmando en forma taxativa: “He ahi el ser humano”. Punto, fin de la cuestion.

Sin embargo, hacerse esta pregunta en terreno filoséfico, interrogarse sobre la condicion
humana apropiandose del interrogante (ahora, soy yo quién se pregunta acerca de mi propia
condicién humana), posiciona al que se interroga en un lugar central respecto de la cuestion
y conlleva necesariamente hacia un camino de indagacién propia y del mundo circundante.
Como sefialamos antes, la pregunta filosofica tiene esa particularidad: conducirnos desde lo
exterior a lo interior, de lo ajeno a lo propio.

Ahora bien, podemos preguntarnos jqué diferencia una pregunta comin de una pregunta
filosofica? ;Qué es lo que reviste a un determinado interrogante de aquel caracter
filoséfico?.

Siguiendo a Cerletti, el caracter filoséfico de una pregunta esta dado por “la

intencionalidad de quien pregunta. (...) Quien pregunta y (se) pregunta filosdficamente

! La filosofia es “una cierta relacion con el saber y su doble: Ia ignorancia” (KOHAN, W.:2008), es decir,
concebimos a la filosofia come aguella relacion con el saber a partir del cudl una serie de practicas pueden
desarrollarse.



interviene en el mundo y se situa subjetivamente en él” (Cerletti, A: 2008).

La pregunta filoséfica conduce al pensamiento a poner en cuestion la realidad, a
desnaturalizar “lo dado”, lo que aparece; interpela lo que se dice y devuelve al ser humano
la responsabilidad de asumir un lugar en ese mundo del que (a veces) participa
impersonalmente con una existencia inauténtica (Heidegger).

Sin embargo, es importante sefialar que no siempre el interrogante filosofico es bienvenido,
de acuerdo con la practica de la ensefianza de la filosofia en la escuela media, advertimos
que la problematizacion de cuestiones filoséficas a un oido que no estd acostumbrado,
“molesta”.

El planteo filoséfico, nos lleva a pensar cuestiones que llenan de incertidumbre, que
socavan el mundo de aparentes certezas y seguridades en el que nos manejamos, nos
posicionan a los objetos cotidianos en el lugar de la extrafieza, nos colman de una
insatisfaccion profunda que deviene de la imposibilidad de dar cuenta en forma definitiva
de aquello que se cuestiona.

La pregunta filosofica suele incomodar bastante porque obliga, en buena medida
desnaturalizar el orden de las cosas, a pensar el interrogante penséndose quien se interroga,
como sujeto y como parte de un mundo circundante; en suma, obliga a involucrarse, a
comprometerse.

Pero, ;qué es lo que se pregunta filosoéficamente? Si lo que preguntamos es lo que los
grandes filésofos se han interrogado, ;qué sentido tiene preguntar lo mismo que otros
filosofos preguntaron? jqué caso tiene “repetir” las grandes preguntas que recorren a la
filosofia?, algunos sostienen que la filosofia intenta arrojar a las mismas preguntas,
diferentes respuestas segin el tiempo en que estas se formulen, de hecho a veces caemos en
este tipo de consideraciones cuando presentamos un problema filos6fico y a continuacion
una lista de posibles respuestas a la pregunta y a veces paseamos a los largo de la historia
de la filosofia para tratar de mostrar las respuestas “posibles” a dicho interrogante. Sin
embargo, nos preguntamos con algo de extrafieza jes solo ésta la importancia de la
pregunta? ;Alli radica la genialidad de los que filosofan (y/o filosofaron)?.

Ciertamente no, “el genio de un filésofo no reside en dar una nueva respuesta para una
vieja pregunia, sino en transformar todas las preguntas” (Ryle, G: 1956).

Es decir, el fildsofo no es alguien que Gnicamente “repite” los viejos interrogantes o



“inventa” desde la nada los problemas filosoficos; por el contrario, es un re- creador
(Cerletti: 2008) de aquellos. Un re- creador en el sentido de que pone algo de si en la
formulacién de los grandes cuestionamientos que se abrieron a la filosofia. “Recrea”
actualizando, convirtiendo lo viejo en lo nuevo; conduciendo ademas la universalidad de
aquellos a la formulacion individual de quien se cuestiona involucrando (o pretendiendo
involucrar) en este camino el pensamiento de todos (o de la mayoria) de los que asumen el
ejercicio del pensar como un “pensar con”.

Ahora bien, esta dindmica ;nos abre las puertas al filosofar? ;Es, acaso este el aporte que el
profesor de filosofia realiza cuando “ensefia (o dice ensefiar) filosofia”?

Filosofar, dice Cerletti, “es el desafio de tener que dar cuenta permanentemente de una
distancia o un vacio que no se termina de colmar” (Cerletti:2008) quizas sea la
inacababilidad de los interrogantes y la provisoriedad de las respuestas lo que nos mantiene
abiertos al filosofar.

Para ir finalizando, pasaremos ahora a la ineludible consideracion de la dificultad que se
nos presenta a los profesores de filosofia que asumimos la centralidad del la pregunta
filosofica como fundamental a nuestro quehacer y no solo como un simple recurso
metodolégico.

Nuestra pregunta es jcomo se puede generar el interés por problematizar para que la
pregunta no sea asumida como una “incomodidad” o como cierta molestia, sino como
inherente a nuestra practica?

Nos aventuramos a pensar que seguramente el transito por la filosofia conducira en algin
momento al logro de una suerte de horizonte comin entre los sujetos filosofantes.

Es decir que a través de este ejercicio de interrogar e interrogarse, en alglin momento, se
producira aquel horizonte que tiene que ver con el desarrollo de una actitud cuestionadora y
de sospecha, una actitud “critica” propia del filosofar; que por otra parte, inicamente puede
ser aprendida y ensefiada si se la ejercita.

Esta actitud es la que estd presente en el profesor que filosofa con los estudiantes, cuando
exhibe aquel talante perseverante de preguntar, re preguntar, preguntarse, de re- crear las
grandes cuestiones de filosofia y propiciar la vehiculizacion para la consiguiente
apropiacion de aquel interrogante.

Esta actitud, es la que se pone de manifiesto en el acto educativo de ensefiar filosofia, no



como una coleccion de conceptos que suponen cierta adquisicion de conocimientos, sino
como aquello que “estd vinculado a la intencion y actitud insistente del preguntar, del
problematizar y de acuerdo con ello, en la biisqueda de respuestas”. (Cerletti: 2008).

Para finalizar, volvemos a citar a B. Russell que expresa de algunos aspectos trabajados
aquf:

“De hecho, el valor de la filosofia debe ser buscado en larga medida en su real
incertidumbre. El hombre que no tiene ningin barniz de filosofia va por la vida prisionero
de los prejuicios que derivan del sentido comiin, de las creencias habituales en su tiempo y
en su pais, y de las que se han desarrollado en su espiritu sin la cooperacién ni el
consentimiento deliberado de su razon. Para este hombre el mundo tiende a hacerse
preciso, definido, obvio; los objetos habituales, no le suscitan problema alguno y las
posibilidades no familiares son desdefiosamente rechazadas. Desde el momento que
empezamos a filosofar hallamos, por el contrario, que aun los objetos mds ordinarios
conducen a problemas a los cuales solo podemos dar respuestas muy incompletas. La
Jilosofia, aunque incapaz de decirnos con certeza cudl es la verdadera respuesta a las
dudas que suscita, es capaz de sugerir diversas posibilidades que amplian nuestro
pensamiento y nos libran de la tirania de la costumbre. Asi, al disminuir nuestro
sentimiento de certeza sobre lo que las cosas son, aumenta en alto grado nuestro
conocimiento de lo que pueden ser; rechaza el dogmatismo algo arrogante de los que no se
han introducido jamds en la region de la duda liberadora y guarda vivaz nuestro sentido
de la admiracion presentando los objetos familiares en un aspecto no familiar” (Russell,

B.:1970)
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FRINCIPIO CAMBIQOY
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& dijo que, &l aplicar el principio de razon al conjunto de todo lo gue es, se

: ' { { problema relativo al fundamento de los
te problema se han dado las respuestas mas
.oy esz variedad hay dos*doctrinas capitales, y
lerizos mismos del filosofar griego, que constituyen como dos

]
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fide, puede describirse como serie de
s dos modejos.

sofar fue el asombro (cf. Cap. 1, § 4), v ese
mbio, es decir, por el hecho de gue las cosas
ol, por gjemplo, gracias a ese cambio gue se
1 tanto, no ser grande, a ser grande y no ser
en muitiples fenémenos del universo: en e
nsicrmaciones de la vegetacion, etc.-: en &l
to; en el nacimiento y en la muerte, v,
sas. Ante tal espectaculo jos griegos
- ¥ v qué significa? ¢Es que no
el cambio es cambio de algo
algo permanente? JO sera o
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ma que el fundamentd de todo estd en of
: 20 se transforma, en un procesc de
continuo nacimiento y destruceion al que nada escapa. El otro, al contrario. Parménides,
ensena que ’ t inmutable, dnico y permanente; que ef enfe
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CAMBIO Y PERMA

Es evidente que no puede haber posibilidad de més alcance que la'que se plantea
en esta disyuntiva: lz més amplia porgue dentro de ella cae todo absolutamente (la
filosofia se ocupa de la totalidad), inclusive la nada, que aparece en el segundo miembro
de la allernativa. De manera que ¢

lLa decisién consiste en esto:
20

0 €5 0Nnoes,

O lo uno o lo ofro; pero sin que quepa una tercera posibilidad (cf. principio de
tercero excluido). ' '
Ahora bien, es asimismo c:\/i fie & la eounaa posipilidad enunciada -gue no
bsurdo; por "no hay nada” es como aﬁr”nar gue "lo que hay es
, la nads es‘ﬁ 0, en o‘tras calabras que ‘el no-ente es": esto es claramente
contradictoric, vy por tanto debe rechazarse (principio de contradiccidn):

porque el no-enie no lo puedes pensar -pues no es posible- ni lo puedes
expresar.”’
Por ende es preciso concluir aﬁr*namo dec sivamente el primer miembro de la
alternativa, es decir, que "es". Pero si hay algo, si 2lgo "es", a ese algo se lo llamaré ente
(ci. Cap. |, § 1). Entonces ef ente es ﬁ?C"SaﬁJ.

_ L . . £
©5 necesaric gecii y pensar que el enie s bues le es propio ser, mientras que
=

, €s {0 que te ordeno considerar,”

s una evidente contradiccion.

of el camine {de investigacion] que dice que es; por

$ ¢ caracisres del ente, nos 'im?tmwo& a sefalar gue el

inmévil, inengendrado, imperecedero, intemporal, e indivisible.
no, seria mulliple, o, para suponer el caso mas simple,

tendria que haber una diferencia
n nada no serian dos, sino uno solo {(cf,
au'“ se diferencia del ente, es lo gue no
: nada no es nadagresulta QUe N0 puede
cuencia sinc un solo ente ?
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mismo". ™ A esos hombres Parménides los llama "bicéfalos” justamente porque unen ser
¥y no ser, ogue son mcmci?éabées_ Y en cuanta 2 la expresion "el sendero de todas las
cosas es ible", puede bien referirse a Heréclito, gue sostenia que cada cosa se
convierie IS5 § 3); v en general todo el pasaje puede interpretarse como
critica, no sdlo g los "mortales” indistintamente, sino ademés a Heradlito en especial.

Sén eﬂbargz: ot ;eiara sin auda-, 4 Ne vemos acaso movimientos, como el paso

a 5
it por fa calle, o el vuelo de una paloma? En efecto, los "vemos”, vale decir,

de eiios una percepcion, un conocimiento sensible. Pero justamente Parmemdea
i conocimianto 59(}33%’15@ ;-s falaz, que no es mas gque pura "opinién”
Husion, ignoranicia en suma. No debe escucharse mas gue la ensehanza del
gQue dernuestra -no ¢ mmen ante aﬂ ma, sino demuestra-, tal, comoe se vio (§

&s inmidvi

vil, elc. Y a quien dilera gue es insensato rechazar el testimonio de
&

e e ré de responderle uh discipulo de Parménides, Zendn, guien
o absurdo son las consecuencias que se despr@—men de supcner ia
OV {cf. Cap. 1], §§6y 7).
6. Ef descubriniento de la razén
Quien por primera vez entra en contacto con el pensamiento de Parménides, no

ato iende a preguntar: "Pero, squé es
este ente de que Parménides habla?", porque se figura gue lo dicho no es mas que parte
de lo que hay que decir, que o son sino aclaraciones previas, a las que falta el término
natural, gue %e encontraria diciendo "el ente es esto o lo otro" -quiza la materia, o el
espiritu, o Dios, etc. Y bien, es preciso a»xrmar de inmediato que tal planteo y tal pregunia
s$on inadewadoc ** no debe buscarse nada "mas alla” de las palabras de Parménides -y
son esas pala b"ae por otro lado, las que han infiuido decisivamente en la historia del

pueds e!a”ﬂ*emérge desconcer adv y de inmedi
io

Pero -se insistira-, jqué significa entonces lo que Parménides dice? oS trata de
un juego? En todo caso, seria un allisimo juego intele ctuai pero en realidad no hay juego
ninguno, sino que se trata de dacir gué es el ente, %o que es -se trata simplemente de
decir esto: que es necesario, inmdvil, ete. Elio da cabel- es muy abstracto, es el

O de la abstraccién ¢ aun del pensamient cio. Pero sea de ello o que fuere, vy

‘e nuestra opinion al respecte, es memesier intentar hacerse cargo de la
Eak & enc
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piniones, les niega toda verdad, v dice gue sole la necesidad, el ser, es lo verdadero.
Este comienzo pm* cierio es todavia borroso e indeterminado; no pyede aclararse mas lo
que alli yace; pero precisamente asta aclaracion es el desarrolio de ia filosofia misma, el
cual agul ro existe todavia ®®

Hegel ensefia que con Parménides se inicia la filosofia en el sentido mas propic de
Slo con Parménides el pensamiento se cifie a lo ideal o racional. Los
ales y ofros ccmc i\"?a‘»(h.‘,aﬂdx'e, Anaximenes, los pitagdricos-, no
2do aun &l pensamier L pureza, v por ello afirmaban como
naame @ rejer odavis ﬁszce, sensible, ligado al mundo

de las percepciones v representacion ";om Parménides, en cambio, el pensamiento se
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fibera de g mo, al deminio del concepto, y rechaza todo o
gue tenga ! apnz nes” de los hombres, gue se nutren de 1o
sensib indeterminado” de la espef‘ulafwn parmenidea,

e (D

Q

el comienzo, v gue cualquier aclaracion v
*"-E desarrotic ulterior de la filosofia, de su

P

Lo

process de o on e |z historia (cf. Cap. X, § 17) -pronto se
verd cdmo ya Platén estab&ece ur* Cxe to irv‘zermedsc entre el sery el no- s r {Cap. V, § 3).

En la medida e E cono cimiento sensible y se atiene uUnica vy
exc;uwumar‘te s«z fo que ersef'*e ei pensar, la razon, puede decirse gue Parmeénides es el
primer racionalista “° de la historia, y el mas decidido y extremo de todos ellos -tanto, que
el rigor y consecuwca Con gue pro ed su "racionalidad” incondicionada, es lo que
sorprende, haste &f punto d er tocar el eyfrerﬁc de la extravagancia. Sin embargo
es = rmrasron omando conciencia del hecho de gue la

3

0
[
@
Cﬂ
Q
@;
=
O
h
@

e
precisc comreglr de inmediato

[&]
&e
— D
Cr

5]

X1

refiexion de Parménides, por més extrafia que pueda parecer, representa histéricamente
nada menos que el momento en que el nombre descubre fa razén; la importancia del
descubriméeﬂm, el entusiasmo ocasionado por &l pueden explicar las consecuencias tan
exiremas y unilaterales gue Parménides saca

Afirmar gue Parménides descubrié la razén, significa en este contexto dos cosas.
De u e se cuenta que hay un conocimientoe -el
cone i . if ia del conocimiento empirico o
sens eyp d , significa que enuncié por pﬂmc;ra
vez los fres primeros principios ontolégicos: el principio de identidad (io que es, es; o e
ente es), el de contradiccion (el ente no puede no-ser), v el de tercero excluido (o as o no
es}. Sise reflexiona en que la ibgica, que estudia las estructuras del pensamiento v, en
¢
_ HEGEL, VAW X1l 296-297
“ Racion " es le tecria gue ue el cone cimiente valide stlo se logra mediante la razon (of.

/

aplica con mayor propzeo d dentro del dominio de
oposicion al "empirismo” (Bacon. Locke. F":me)
'

f=31
rménides se reflere, el cardcter "religicso” de su

or ejemplo, 2 + 2 ='4;
ser de otra mcmera -
tiene excepcion, por

Sea3, €8 ¢ecir, gue no
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PRINCIPIOS DE

especial, el razonamiento correcto, comienza con esios ;t»riﬁcipios;“3 en gue la matematica
-Que pasa por ser fa mas racional de todas las ciencias-supone que todo numero (o todo
conjunto) es idéntico a si mismo v supone e' principio de tercero excluido en las
demostraciones por el absurdo; si se piensa en general que cuando una demostracion
{en cualquier ciencia, o aun & veces deniro de la vida diaria) contiene una contradiccion
es por elie solo irremediablemente fal i se tiene en cuenta todo gsto, se comprendera
aun mejor la inmensa importancia de Parménides al haber logrado formular los principios

ndamentales de la razdn, echando asi luz scbre ella, sobre las bases de todo
con nc;m;enzo clentifico en general, y sobre la naturaleza misma del hombre, si es que
este se define por poseer esa facultad que llamamos "razén". Con Parménides, entonces.
no
aco

51;

'?’

$ encontramos con g,; que ne sblo tiene interés para la filosofia; sino con un
co cuya importancia dificiimente puede exagerarse. ™ '
e ér, naturalmente, que antes de Parménides nadie hubiese
empleado la razon o reslizado inferencias cs rectas; es obvio gue muchisimos hombres,
antes de el, hablan pensado racionalmente. Pero una cosa es usar la razon, y otra muy
diferente reflexionar sobre la razén v los pﬂﬁ(‘sp;os que la constituyen -tan distinto como
es usar los ojos, y conocer la anatomia y fisiologia del ojo. Y como ocurre que aguelios
rn !p os constituyen temas que se amremdbr va en la escuela secundaria o en cualquier
ual de l6gica elamen ) den dar la impresidn de ser algo tan facil de conocer
que cualquiera los puede descubrir por si solo (¢f. Cap. I, § 5); sin embargo, fue precisc
que la humanidad atravesara innUmeras experiencias y que surgiera un genio tan
poderoso como Parménides para que tal descubrimiento aconteciera. Solo bac;endo e!
esfuerzo por tratar GF‘«" colocarnes imaginativamente hacia comienzog del siglo V a.C.,

ti
ntecirmiento histérico
Ello no guiere d
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época en que nadie o habea a!caﬁZaao aun, se estara quizas en condiciones de api ‘eciar
debidamente la enorme magnitud del descubrimiento de este filosofo

. § 1) por que ustran des modos antitéticos
Oroue rep s&*‘r an dos posiblidades extremas
e como a?ge i namico, r‘ con nun cambio, donde lo real es
acion v des g on irrestafigble de todas !as
xza;: e (a no ser ia ey misma ae! cambio) -0 bien
wc\ri donde lo verdaderamente real es lo
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PRINCIPIOS DE FILOSOFIA CAMBIO Y PERMANENCIA

empirico) sin tener en cuenta, por un lado, que hay cosas que cambian, y, por el otro, sin
pensar gue en la realidad ha de haber también algo permanente, puesto que para pensar
hay que establecer relaciones, y las relaciones no pueden establecerse si no hay

constancias, semejanzas, identidades. De manera gue todas las demas teorias posibles
se reducirian, en el fondo, a una combinacién mas o menos armoniosa o afortunada de
estas dos posiciones extremas.

A manera de ejemplo, considérese la t
antigliedad por Demafr‘ro f‘i@ssof ge ia se ’Cg da
sostiene cue el -x*mcj material® cambia consta
generan, se agrandan ¢ empequefiecen, des ap
cambio no consisten mas gue en el cambx" de iuga

b

corfa atémica clasica, expuesta en la

mitad del siglo V a.C. Esta teoria
niemenie: las cosas se mueven, se
recen; pero todas estas formas de
r d los atomos. algo se agranda, por
n

gjemplo, porgue se le agregan azomo que eslta en ofro lugar, o desaparece porgue
se disgrega el "ﬂjuﬂ de atomos ds gue esiab : formado. Pero los atomos mismos, por
su lado, aparte del cambio de lugar, noc experim noni wgma otra forma de cambic, sino
gue cadsa de ellos es permanente, indivis ble,* inengendrado, imperecedero,

caracteristicas todas del ente parmenidec. Sin embargo, la realidad material en su
conjunto -debide &l movimiento de los atomos en el espacio vacio, a la constante
combinacién y separacién de unos y otros- es cambio continuo. La teoria atdmica, pues,
vista segun esta perspe cliva, resulta ser unz ingeniosa combinacion de Heraclite y
Farménides. De modo tal que estos dos filosofos sefalan los dos grandes caminos -
antitéticos y a la vez bomp ementarios- por los que hay que transiter para pensar la
realidad, y nos los sefalan con la orch;os dad vy pureza del gran inicio del pensar
occide:‘nas., del cue constituyen los dos grandes maestros y modelos.

8. Segqunda caracterizacién de lo filosofia: |a filosofia como el saber més profundo
'

, seglin muchos pensadores /g tares central
ica: buscar el fundamento Ultimo de todos los

ien se llama ente supremo ( OV L KpOTOTOV), SUmimum ens).
e revele de modo inmediato; de ofra manera no surgiria
menta?", sine que, sencillamente, va de antemanc se
zz [es decir, el fungamento de todos jos entes]
: 5 ‘§2o)., y la tarea del hombre -el "animal

ap. XV, § 11y §20)
e este punio de vista, como una
Corrientemente, en efecto, no nos
i inc de tales o cva'cs ente

ste capitulo, v lo gue en el anterior se habia adelantado (Cap. 1, § 4),
¥
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decirio, la TS oscfia en cambio

ocupa del mundo, de la totalidad del ente, para verio por
X resién p ra buscar su fondo udltimo, su fundamento. El
igantesco tapiz que es el universo, y o da vuelta para tratar
de discernir su trama secret nenos secreto tejedor.

FPuede oor ianto iﬁier; > una segunda caracterizacion de la filosofia (cf. |
primera, Cap. |, § 3) diciendo que la filosofia es el saber mas profundo, porque se dirige czl
“fondo" ¢ funds mez.\c Gei e“ste en toiali d f% aguello sobre o cual éste se apova y de [o
filosdficos son entonces, entre todas las
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SU reves, si se nos permite |
filésofo toma esa especie de
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que
preguntas y t ’Ps mas fun ntales o pf@fundos desde el momento en
Gue se reﬁerem & ac;ueifo que es condicion de f fo lo demas. Con lo cual se encuentra en
relacion aigo indicado ya antes (Cap. |, § 3): todo tipo de saber cientifico tiene siempre un
alcance limitado -1z fisica se cifie a los fendmenos fisicos, la economia a los econdmicos,
la psicologia a los psiguicos, ete.-, en tanto que el alcance o radio de la filosofia es total,
puesto gue su tema es el fundamento de fodo ente -aquello, pyes, en que reside |
unfdad dltima los entes en cuanto tales- y sin e i cual no babna ni entes fisicos, ni

e i
psiguicos, y por tanto no habria ni fisica, ni economia, ni psicologia... ni
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CAPITULO Vi 3

EL RACIONALISMO. DESCARTES

1. La nueva época y Ja critica al pensamiento medieval

¢ Bl primer, perioda. de.los. tiempos.. maderno: ! ‘..ialtz"#grosso modo, los

giglos XV _y XVI- se_caracteriza ante todo por ser una época de critica_al_pasado

inmediato, es..decir. a.la.Edad Media. En efecto, el Renacimiento indica el momento en

que el hombre occidental se ﬁﬁesembarazado de la confianza en las creencias

fundamentales sobre Ias que habia vivido el mundo medieval Para sefialar un Unico

aspecto de la cuestion, de por si solo suficientemente revelador, baste indicar.que.lo..
gg,;r,@;;ieﬁsﬂcoﬁde,,.!‘a,wco:n,{;gQg;j,én.,me,d,iﬁya,!“gjel mundo residia en su constante referencia al

mas.alla,.en.su.interés dominante por la salvacion del hombre (cf. Cap. VII'§ 3), o cual”
llevaba consigo un cierto desprecio, o, por I menos, descuido, hacia este mundo
se trata, diriamos (simplificando mucho, naturalmente, porque toda época histdrica
encierra multitud de fendémenos y matices), de una concepcion religiosa del mundo y de Ia
vida, centrada o dirigida, pues, hacia la divinidad (teocentrismo) -se sefalé (cf. Cap. VII, §
7) cémoe ia obra intelectual mas perfecta de la Edad Media, la Suma teoldgica, gira toda
ella en torno de Dios. El Renacimiento, en cambio, vuelve su mirada hacia este mundo,
hacia la naturaleza (nafiralismo) Para savaring wo hay mas que pensar en el amplio
desarrollo que” & panir g eNtontEs” ganan las ciencias de la.naturaleza, como, por
ejemplo, 1a anatomia RUmana con 1a obra da Vesalio (1543). O bien puede compararse el
arte medieval con el renacentista para que el contraste salte inmediatamente 3 los ojos,
no solo por lo que se refiere a los temas, sino sobre todo por el tratamiento de los
mismos: obsérvese solamente la importancia que la nueva época concede al cuerpo
humano, en el gue se deleita morcsamente, en tanto el artista del Mediaevo lo olvidaba
tras los ropajes que ocultaban su forma, para prestar atencion casi tan solo 3 la expresién

del rostro. Por oposicién al caracter religioso de |a época anterior, |a del Renacimienta.es. .

una concepcion del mundo esencialments profana .
~ TPEro sibien en &l planc artistico y literario, y, en general, en el terreno de Ja vida

inmediata, el hombre renacentista pisa suelo nuevo y desenvuelve con decision nuevas

formas de existencia (politica, social, econodmica, moral), no ocurre o mismo desde el

punto de vista filosofico y cientifico. Es cierto que . el Renacimiento_es la_época da__
Copérnico, v que la ciencia realiza ya notables avances, pero la verdad es que. ciencia y_
_ilosofia -que van a estar muy estiechamente. ligadas_hasta fines_del siglo XVIll- solo
cobran "auténiico  vigor originalidad, al fundamentarse sobre bases esencialmente

nuevas, con & A XV Yaue. representa. durez de la.Edad Moderna’ el siglo de
Descartes y Bacon, de Sginoza v Hobbes, de Galileo, Kepler y Leibniz. El Renacirriento
es casi esteril desde el punto de vista filoséfico: el mismo caractér arrebatado, febril,
agitado, de la vida renacentista (o explica; es una época de crisis (cf. Cap. IV, § 2), no sdlo
de critica al pasado inmediato. Las viejas creencias estén practicamente muertas y urge
reemplazarlas -y, de alguna manera, se las reemplaza en la vida activa y en las imagenes
que el arte elabora, pero no se consigue lievar al olanc del concepto la nueva intuicion del
mundo que se agita, mas ¢ menos informe, detras de esa vida y ese arte. Quizés
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exagerando podria decirse que, sobre todo en o que se refiere a la actividad filosofica, el

Renacimiento.en buena medida es época de fracasos. La época tiene clara conciencia de

que los contenidos y modos del saber medieval son insuficientes, los critica y rechaza,...

e

PEro por su cuenta no es capaz de inaugurar nuéVos caminos: es en este campo una

epocade SASAVES Y Tantess de b

PEO

logros firmes y solidos. De alli qu
pensadores anfiglios (neoplatonis

esTEplicismo: Sanchez (1551-1623), Montaigne (1533-1592). En upa palabra, entonces,

mo),, o tienda en otras ocasiones a precipitarse en el

es-epoca de transicion, especie de preparacion de.lo.que luego advendra con el siglo
& , 2.00n ¢l siglo

2. El problema del método

#El_Renacimiento, y Iy Problema.funda ntalmente.
oMo, cuestion.cencerniente Qf la.ciencia. Por ello sy_critica al

saber medieval la centran en este tema: e metodo de conocumiento"domin,awgffwe%ggﬁgugﬁggggg

Media -sobre t0ds, tal"como los hombres modernos la ven, a través de las formas mas

decadentes de la escolastica- es un método. i,n.,dtiiwj@gﬁj&g;wgg@imm&t@%@uaLqui,a&;agagﬁes@%

cientifico. Por tanto, es preciso formularse dos Preguntas: primero, cuales son las fallas

THEiodo criticado,.y.sequndo. qué ofrece la. =dad Moderna en su reemplazo. De lo "
segundo nos ocuparemos al exponer a Descartes; pero antes se dira unas pocas palabras
sobre la primera cuestion.

Siempre simplificando mucho las cosas, puede decirse que el modo de proceder

s Intente renovar la antigliedad, reeditar.los_

~lU0sas, . de confusin.y-fermento.no.ds.

s

escolastico se caracteriza por el criterio de autoridad, el verbalismo y la silogistica
. a) El pensamiento medieval reconocia como valedero y decisivo el llamado chf
de autoridad, es decir, se admitia que lo dicho por ciertas autoridades -la Biblia, la Iglesia,
Aristoteles- era verdad por el solo hecho de que tales autoridades lo afirmasen: que
ciertos libros, o ciertos autores o instituciones no podian equivocarse, de manera que
bastaria citarlos para enunciar la verdad, eximiéndose de cualquier explicacion o critica
ulterior. Para referir hechos concretos: cuando Copérnico. publico su. De._ revolutionibys
orbium caelestium {Acer ca de las revoluciones de las esferas celestes); en 1543, donde
enunciaba & fesig seain la.cual la, tierra gira. alrededor. del sol (heliocentiismo),. se le
objeté que la teoria era falsa porque en la Biblia (Josué X
i

mando detener al.sol; y & 1o mando detener, auiere decir que es el

sol el que se mueve. y_

13).esta dicho que Josue

=2

no |a fierra, Y eﬁ\i@?é la Iglesia condend la obra de Copérnico

Oficio’ N -

.

La opinion de que el sol estd inmaévil en el centro del universo es foca,
filosdficamente falsa y herética, como contraria a las Sagradas Escrituras. La opinién de
que la Tierra no ocupa el centro del universo Y experimenta una rotation diaria es

filosoficamente falsa v, al menos, una creencia errénea.

De manera semejante, ya hien entrado el siglo XV, un astrénomo jesuita, el P,
Scheiner, observo las manchas solares (que habia descubierto Galileo), vy al comunicar lo
Gue habla visto a su provincial, ésia le escribio diciendo:

fCit por R MOUSNIER, Los sigtos X\VI1 v XVIiI trad. esp,, Barcelona, Destino, 1959 Tomo [V de la Historig
general de las civilizaciones, de M. ‘CROUZET), p. 241. Cf respecto de Galileo, R. TATON, Histoire
generals des sciences, Paris. Presses Universitaires de France, 1958, tomo If, p. 287.

 declarando el Santo
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He leido varias veces las obras de mi Aristételes y os puedo asegurar que no he
encontrado nada semejante. Retiraos, hijo mio, tranguilizaos y tened la seguridad de que
se trata de defectos de vuestros cristales o de vuestros ojos lo que habéis tomado por '

2
manchas del sol.”

En efecto, segun Aristdteles &l sol estaba constituido por el éter, un elemento
incorruptible, es decir, no susceptibie de cambio ninguno, como no fuese el movimiento
local (cf. Cap. VI, § 6, n. 22), y por tanto incapaz de tener "manchas”. Los aristotélicos
dirian, refiriendose a las observacicnes de Scheiner y Galileo, que no era posible imaginar
"opinidn mas errénea que la que coloca basura en el ojo del mundo, creado por Dios para
ser la antorcha del Universo.” Galileo se lamentaba, en carta a Kepler del 19 de agosto
de 1610, de que "los filésofos de mas prestigio de la misma Universidad de Padua, aspidis
pertinacia repleti [llenos de la obstinacién de la vibora], no quisieran ni aunque fuese
contemplar el cielo a través de su ‘te!escopio",4 temerosos de ser vjctimas de quién sabe
qué magia por obra de tan diabdlico instrumento. -(Todo esto puede parecer ingenuo o
ridiculo, ademas de "superado”, y presumirse que hoy dia, en la era de la ciencia y de la
técnica, nos encontramos libres de tales "prejuicios”. La reflexion mas ligera, sin embargo,
descubriria las propias "supersticiones" de nuestra época. ;,Cuantas veces no se cita a
Freud, o a Marx, o a Heidegger, o al Partido (sea e! que fuere) como instancia decisiva de
verdad y para d:cponsamos de pensar por cuenta propia? Cf. Cap. V, § 13, y Cap. XIV, §§
10y 186).

5 N
! .

b) Al calificar da\@‘baigza al método escolastico, quiere decirse que frecuentememe
se-enredaba en meras discusiones de palabras, en vez de ir.a las cosas mismas;
“con ::O!O vocablos o drstmmonﬁs vnma!es pretendia, rﬂsolver oroblemas que, o eran falsos,
prob!emas carentes de. n*portancxa o.en reali ). pueden. soJuczonarse mednante!

, ; ,,,,cuaiqwet otro oroced:mento objetivo. Para ilustrar este punto puede
fécordarse la escena final de £/ enfermo imaginario, de Mohere porque aunque esta obra
res de 1673, refleja perfectamente bien el modo de pensamiento que se critica y que
todavia entonces persistia en los ambientes universitarios. La escena representa el
examen final de un estudiante de medicina, a quien uno de los integrantes del tribunal

dirige la siguiente pregunta:

Si me autoriza el seflor Presédentes
y tantos doctos doctores,
y asistentes ilustres,
a este muy sabio bachiller, !
a quien estimo y honro,
le preguntaré fa causa y razén porla cual e
opio hace dormir.

Alo que el bachiller responde muy ufano:

Este docto doctor
me pregunta la causa y razén por la cual
el opic hace dormir.
Ao cual respondo: porgue en él esté
la virtud dormitiva,
cuya naturaleza consiste

"R MOUSNIER, foc. cit
©Cf. loe. cit
¢ G De RUGGIERO, Storia delis filosofia, parte IV, 10 L'etd cartesiana, Bari, Laterza, 1946, p. 59.
" La escena estd escrita en un latin absurdo, mechado de vocablos franceses "latinizados", con lo que
también se burla Moliere del mal latin entonces corriente en las universidades.



EL RACIONALISMO. DESCARTES

EY
A
o

)
Q
%)
O
i1

7
=
@]
o0
o
i

]

en adormecer los sentidos.

El coro entusiasmado aprueba sus palabras y lo declara dignogde entrar en "el docto
cuerpc” o corporacion de los médicos. Se aprecia entonces claramente en qué consiste el
verbalismo: decir que el opio hace dormir porque posee la virtud dormitiva, no significa
mas que afirmar que el opio hace dermir pergue hace dormir;5 no se ha enunciado en
rigor absolutamente nada mas, el conocimiento no ha avanzade ni aumentado lo mas
minimo, sino que 1o unico que se ha hecho es introducir nuevas palabras o expresiones,
pero de idéntico significado.

c) La ciencia y la filosofia escolasticas se valieron en gran medida del silogismo. Es
éste un razonamiento deductivo constituido por tres proposiciones o juicios (es decir,
afirmaciones o negaciones) tales que, dados los dos primeros -liamados premisas-, el
tercero -llamado conclusidn- resulta necesariamente de aquellos dos. Por ejemplo: 1)
Todos los hombres son mortales; 2) Socrates es hombre; 3) luego Soécrates es mortal.
Esta claro que de 1) vy 2) se desprende necesariamente 3). -Todo silogismo consta de tres
términos o palabras principales -en el ejemplo: hombre, mortal y Socrates. Se llama
término mayor el que aparece como predicadc de la conclusion (aqui, "mortal”); menor, el
gue se desempefia como sujeto de la conclusion ("Sécrates”); y el que aparece en ambas
oremisas pero no en la conclusion (“hombre"), se lo denomina término medio, justamente
porgue su funcion consiste en establecer el enlace entre los dos términos extremos (el
mayor y el menor). La premisa que contiene el término mayor se denomina premisa
mayor ("todos los hombres son mortales™); la que contiene al término menor, premisa
menor ("Socrates es hombpre").

Todos los hombres son mortales premisa mayor
término medio ”——\\
N
Sécrates es hombre premisa menor
térming menorv/
4
Luego Socrates es mortal conclusion

\

término mayor

Pues bien, lo que se objeta al silogismo as que con él en realidad no se amplia el
saber de manera ninguna, porque lo que dice la conclusion ya esté dicho v sabido,
aunaue sea de manera implicita, en el punto de partida, en la premisa mayor, pues al

® Contra lo que pudiera suponerse, no hay ni en la pregunta ni en la respuesta ninguna exageracion por
parte de Moliere. Se conservan decumentos universitarios de la época con cuestiones y respuestas
semejantes; por ejemplo, que "el estdmago digiere porque tiene la virtud concoctriz (digestiva)” (cit. por R.
de Messiéres en su ed. de Le malade imaginaire, Paris. Larousse, 1941, p. 92). Un contemporéneo de
Pascal afirmaba que el vino embriaga porque tiene una virtud embriagante (cf. 5. DAVAL - B. GUILLEMAIN,
Filosofia de las ciencias, trad esp. (Buenos Aires. El Ateneo, 1864), pp. 60-61
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afirmar "todos los hombres son mortales”. es obvio que entre ellos figura ya Socrates, de
modo que la conclusién no hace més que explicitar o aclarar lo que decia la premisa
mayor. Y es obvic también que si el punto de partida es falso el silogismo funcionara
igualmente bien, como si se dijese: "Todos los hombres son negros; Socrates es hombre;
luego Socrates es negro”, sin que el silogismo mismo proporcione forma ninguna de saber
si lo afirmado en la premisa mayor es verdadero o no lo es.

El silogismo, pues, no permite determinar la verdad de los gonocimientos; puede
tener valor como método de exposicién, es decir, para presentar ordenadamente
verdades ya sabidas, y en tal sentido tenia su legitimidad para la Edad Media en cuanto
que para ésta las verdades ya le estaban dadas -por las Escrituras o por Aristételes. Pero
no puede servir como fuente para cbtener nuevos conocimientos, que es lo que los
tiempos modernos exigen; no es un método para el descubrimiento de nuevas verdades,
no es ars inveniendi (arte de descubrimiento), como entonces se decia. La nueva gpoca
pretende acabar con las discusiones meramente verbales y proporcionar un meétodo que
permita ir a las cosas mismas, y de modo tal que cada individuo pueda lograr el
conocimiento, por su propia cuenta y sin recurso a ninguna autoridad, como no sea la que
brota de la razon humana misma.

Sobre el fondo de esta época y de estas criticas es preciso situar a Descartes.
3. La filosofia de Ja desconfianza

Renato Descartes (1596-1650) fue notable no sélo como ﬁlésoafo, sino también como

hombre de ciencia (no habria méas que recordar algunos descubrimientos suyos: la
geometria analitica, las leyes de refraccién de la luz, su aproximacion a la formulacién de
- la ley de inercig, etc)). ‘
: Como fildsofo, interesa ante todo caracterizar el "radicalismo” que singulariza su
pensamiento. La palabra "radicalismo” mienta "raices", es decir, la tendencia que se
orienta hacia las verdaderas y profundas "raices” de algo, hacia los fundamentos Gltimos.
La filosofia cartesiana se ofrece ante todo como el mas tenaz y sostenido esfuerzo, en
cualquier dominio de que se trate, por alcanzar el Utimo fondo, los principios postreros de
las cosas.

En efecto, Descartes vive, con una intensidad desconocida antes de él. aun en
oleno Renacimiento, el hecho de la pluralidad y diversidad de los sistemas filosoficos, el
hecho de que los fildsofos no se han puesto jaméas de acuerdo, la circunstancia de que la
filosofia, a pesar de haberse empefiado en ella los méas grandes espiritus de la
humanidad, no ha conseguido solucionar ninguno de sus problemas:

ha sido cultivada por los més excelentes ingenios que han vivido desde hace
sigios, y, sin embargo, no hay nada en ella que no sea objeto de disputa y, por

consiguiente, dudoso.,

Y es esio lo que Descartes no puede soportar: lo dudoso, o simplemente verosimil.
=l conocimiento, o ha de ser absclutamente seguro, o ha de ser abandonado como

it

1

" Discurso del métode 1 parte, AT VI, 8, en Discurso del método y Meditaciones metafisicas. trad. M. Garcla
Morente, Buenos Aires, Espasa-Calpe. “1943 (que en lo sucesivo se citara GM), p. 33. (La sigla AT se
refiere a las Ceuvres complétes de Descartes, editadas por Ch. Adam y P. Tannery, Paris, 1897 ss.
indicandose a continuacion el volumen v fa pagina. Las Obras escogidas de Descartes, seleccion y trad. de
L. de Olaso y T. Zwanck Buenos Aires, Sudamericana, 1967, reproducen sobre el margen la paginacién de
AT
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teoreticamente insuficiente. Descartes vive, con una lucidez y hondura que nadie habia
alcanzado antes de &8l "fracaso” de mas de veinte siglos de esfuerzos filosdficos: y se '
propone, con decision e intrepidez también incomparables, dar término definitivamente, de
una vez por todas, a tal estado de cosas y fundar el saber sobre bases cuya firmeza esté
mas alla de toda sospecha. Desde este punto de vista, entonces, en un primer momento,
SuU pensamiento puede caracterizarse como filosofia de la desconfianza, dada la posicion
que asume frente a todo aquel esfuerzo secular de g filosofia que parece no haber
conducido a nada, y por las precauciones que tomara para evitar |a repeticion de tales
‘fracasos". Porque hasta anhora la filosofia no ha hecho sino fracasar -viene a decir el
pensador francés-, por tanto es forzoso -no renovar a los pensadores antiguos, sobre la
verdad de cuyos escrifos hay tantas dudas como sobre la de los escolasticos, sino - a

empezar tofalment

; nuevo, como si antes nadie hubiese heého filosofia, En este
‘sentido puede apreciarse cémo Descartes s un nuevo hombre -el primer hombre
moderno (Ortega), el hombre que "aparece inmediatamente después de los antiguos”.g Y
€omo nuevo hombre que se dispone a filosofar, tiene que comenzar a filosofar, vale decir,
iniciar radicalmente el filosofar como si antes de el nadie hubiera filosofado. Es estg
actitud lo que confiere al pensamiento cartesiano su imperecedera grandeza. Hegel dijo
que Descartes es un héroe porque tomd las cosas por el comienzo.

M,LQ?—:'@ZR’.@’ {”’»./a.{;j.

4. La duda metddica pAA A

Ahora bien, esta actitud critica frente al pasado no significa que Descartes haga
tabla rasa de él y se dedigue tan solo al uso de sus facultades de conocimiento, que
fia anterior y se ponga simplemente a filosofar, por.cuenta propia.. Ror,

10, ese pasado encierra al menos.una. ensenanza, implicita en sus fracasos: la.
de que debemos cuidarnos.de no ca n.el error, la-de-que.debemos también ser criticos. ~.
respecto de nosotros mismos,..y..no...sdlo-del. pasado. De est odo, el r 0
cart -todo -por Io que ahora interesa-

a ante t 2resa- como_preocupacion por
evitar el error. Mas ello no le lleva a la construccion de una mera teora del error, sino'a
algo iticho més fundamental, mucho mas hondo: a la duda metddica.

La duda_metédica no_significa..dudar-simplemente.- como mero gjercicio mas o
menos comodo, elegante o ingenioso. Iggmgggg,_gjgni,ﬂg;aw{@ngg‘gggc_tiva y estéril duda del
esceptico.sistematicq, pardlisis de |a inteligencia (cf. Cap. 1, § 6 a). Por el contrario, para
Descartes se trata es de hacer de Ja_duda un. mi‘igd@_,,,,.coaye‘rtirmla;:duda‘,em,,e/.,.méigdq.. Pt
Pero, ¢qué-significa esto? -

' Descartes no se conforma con conocimientos mas o menos probables ni aun con
los que "parezcan" ciertos. En efecto, para evitar los errores, o, en términos aun mas
generales, las incertidumbres en aue hasta ahora se ha incurrido, el radicalismo quiere -
alcanzar un saber absolutamente cierto, cuya.verdad.sea tan firme que esté mas allé de
toda posible duda; no que Descartes meramente busque el conocimiento verdadero
porque e obvio que nadie busca el falso; sing e busca un conocimierito absolutart ,
clerto. Descartes quiere astar absolutamente seguro de la verdad de sus conocimientos, y -
en plan de busqueda radical, no puede aceptar lo dudoso, lo sospechoso de error; ni
siquiera puede admitir lo dubitable, aquello en que la duda simpleménte "pueda” hincarse:
sino que sdlo dard por valido lo gue sea absolutamente cierto. Por lo cual, y con
apariencia de paradoja, emprende Descartes el camino de la duda. PorGUS, cual 65 67

‘efecto, 1a manera mas segura de encontrar algo absolutamente seguro, si es que lo hay?
Pues ello no puede consistir sino en dudar de todo, para ver si dudando de todo, v aun

1

O Hameiin, £l sistema de Descartes {trad esp., Buenos Aires, Losada, 1949} p. 18

a
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forzando la duda hasta sus mismos limites, queda algo que se resista a ella. No I

sabemos aun, pero quiza lo haya; v, de todos modos, conviene ensayar este caming,
porque al fin de cuentas, si no lc hubiera, por lo menos sobre esto estariamos
absciutamente ciertos -acerca de que, en tal caso, no hay nada que sea absolutamente
cierto-; y con ello el ideal de que la filosofia se ha nutrido desde sus origenes, la idea de
un saber ¢ de una ciencia absolutamente Ultimos, se vendra abajo definitivamente, y ya
No 88 Nos ocurrira nunca mas gastar estériles esfuerzos en su vana busqueda.

Las Meditaciones metafisicas se inician con estas palabras:

Hace ya mucho tiempo que me he dado cuenta de que, desde mi nifiez, he
admitido como verdaderas una porcion de opiniones falsas, y que todo lo que después S
he ido edificando sobre tan endebles principios no puede ser sino muy dudoso e incierto; :
desde entonces he juzgado que era precisc seriamente acometer, una vez en mi vida, la
empresa de deshacerme de todas las opiniones a gt e habia dado crédito, y empezar de
nuevo, desde los fundamentos, si queria establecer algo firme y constante en las

ciencias.

.

H

hay algo capaz de resistia -aun. a Ja duda-mas exagerada- y que sea, entonces
‘absolutamente cierto. La duda es, pues, metodica, es decir, que se la emplea como
instrumento o camino para llegar a la verdad;- Y, N0 para quedarse en ella, a la manera
de los escépticos. Es, en segundo lugar, universal, porque habra de aplicarse a todo sin
excepcion, porque nada debera excluirse de ella, hasta no llegar al caso justamente de
que resulte imposible la duda. Y en tercer lugar la duda es, por lo mismo, fgglgg@g!//cfa si
asi puede decirse, porque sera lievada hasta su ultimo extremo, hasta su Ultima
exageracion, forzada al méaximo posible, segun veremos.
El caracter metédico de la duda lo expresa Descartes en las siguientes lineas:

estamos apartados del conocimianto de la verdad por nuMerosos prejuicios de los
que creemos no podemos librarnos de otro modo que empefiandonos, una vez en la
vida, en dudar de tcdas aquellas cosas en las que hallemos una sospecha, aun minima,

de incertidumbre.’
Mas todavia, inclusive las que son meramente dudosas debenétenerse por faisas:

también sera atil tener por falsas aquelias de que dudaremos, a fin de hnailar tanto
mas claramente qué sea lo mas cierto y facil de conocerse.

Es decir que deben darse por erréneas aun aquellas cosas en que pueda suponerse
la mas minima posibilidad de duda, porque de tal modo procederemos, segin nuestro
plan, de la manera més radical, apartando vigorosamente el espiritu de todo lo que pueda

enganarlo, para no aceptar mas que (o absolutamente indubitable.

En cuanto a fa universalidad de la duda elio no significa que a mis opiniones vaya
examinandolas una por una, pues fuera un trabajo infinito; y puesto que la ruina de los
cimientos arrastra necesariamente consigo la del edificio todo, bastara que dirlja primero

s palabra "método” (’;&S*‘Cfo%og): compuesto de odog, "caming significatia via o camino que se
‘e para buscar o investigar algo

principios de Ja fifosofia, | parte, § 1 (trad G. Halperin Buenos Alres, Losada, 1951). AT Vili, 5.

cp cit 1,8 2 (trad cit.), AT Vil 5

9 ;. ; for H 14 P A e Ay o
* Maditaciones metafisicas, | meditacion, AT IX, 13; GM p. 85,
[

.. Elmétodo cartesiana consiste entonces, inicialmente, en emplear 1a duda para ver si 7, .




mis ataques conira los principios sobre gue descansaban todas mis opiniones
antiguas.1
s

El numero de opiniones o conocimientos es practicamente infinito, y naturalmente no
se terminaria nunca si se quisiera examinarlos uno por uno. Pero se lograré igualmente el
propoésito de introducir la duda en ellos si se la dirige, no a los conocimientos mismos en
particular, sino a los principios o fundamentos sobre que esos conocimientos se apoyan,
lo que es lo mismo, a las facultades de conocimiento gracias a las cuales se los ha
adquirido. Segun Descartes, entonces, debe retrotraerse el saber a sus fundamentos. 'Y
puesto que las facultades de conocimiento no son sino los sentidos y la razdn, la marcha
del proceso de la duda queda trazada: se debera hacer primero la critica del saber
sensible, vy luego la del saber racional.

8. Critica dei saber sensibie

Acerca del conocimiento sensible, Descartes apunta dos argumentos para probar
gue debe ser puesto en duda: &l pnmero se funda en las lluscones de los senﬂdos al
Sagmdo en los suefos. 8

a) Debemos dudar del conocimiento sensibie

porque hemos descubierto que los sentidos a veces yerran, y es propio de la
prudencia no confiar jamés demasiado en aquellos que nos engafiaron alguna vez.

En efecto, si alguien manifiestamente nos ha engafado en alguna ocasién, por
. ejemplo en materia de negocios, seria necio fiarse de él en el futuro; la Unica actitud
: prudente sera la de desconfiarle. Pues bien, cosa parecida ocurre con nuestros sentidos,
pues se sabe perfectamente bien que en muchos casos nos enganan (cf. Cap. |, § 8). Por
lo tanto, las "cosas sensibles” resultan dudosas, no podemos saber si los sentidos no nos
enganan también en todos los casos; por lo menos, no es seguro que no nos engarien, v,
en consecuencia, segun el plan que el método ha impuesto, de dar por falso todo lo
dudoso, se debera desechar el saber que los sentidos proporcionan.

b) Sin embargo, cabe argumentar que si bien puede admitirse que los sentidos nos
enganan acerca de cosas muy distantes, como una torre en la lejani, o acerca de objetos
dificiimente perceptibles, como una particula muy pequefa que intentamos observar sin
instrumentos adecuados, sin embargo hay muchas cosas

de las que no puede razonablemente dudarse, aunque las conozcamos por medio g
de elios [los sentidos], como son, por ejemplo, que estoy agui, sentado junto al fuege,

vestido con una bata, teniendo este papel en las manos, y ofras cosas por el estilo.

Parece que si quisiera dudar de algo tan patente como de que estoy ahora
escribiendo, correria el riesgo de que se me confundiera con esos locos que, por ejemplo,
creen ser reyes o generales. Descartes, con todo, replica;

N . Medit. 1, AT IX. 14, GM 96.
Pl/f?Ci,O l 834(trad cit), AT VIIL 6
" Medit i, AT iX, 14.GM96
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Sin embargo, he de considerar agui gue soy hombre y, por consiguiente, que
tengo costumbre de dormir y de representarme en suefios las mismas cosas y aun a

veces menos verosimiles que esos insensatos [los dementes] cuando velan.

Y asi sucede que alguna vez, en suenos, me he imaginado estar como ahora
despierto y escribiendo, cuando en realidad estaba dormido y acostado:

si pienso en ello con atencién, me acuerdo de que, muchas veges, ilusiones
semejantes me han burlado mientras dormia; v, al detenerme en este pensamiento, veo
tan claramente que no hay indicios ciertos para distinguir el suefio de la vigilia, que me
quedo aténito, y es tal mi extrafieza, que casi es bastante a persuadirme de que estoy

durmiendo.

En efecto -y esto es aqui lo decisivo- no tenemos (por lo menos hasta donde hemos
llegado) ningun "indicio cierto”, ningun "signo” seguro o criterio que nos permita establecer
cuando estamos despiertos y cuando dormigios: no hay posibilidad ninguna de distinguir
con absoluta seguridad el suefio de la vigilia. '8

De estos dos argumentos resulta entonces que todo conocimiento sensible es
dudoso.

8. Critica del conocimiento racional

Con respecto al conocimiento racional, Descartes enuncia tamé)ién dos argumentos:

1) El primero no tiene quiza gran valor tedrico, no es quiza decisivo, pero sirve ya, al
<menos, para insinuar el segundo:

puesto que hay hombres que yerran al razonar, aun acerca de los mas simples ,
asuntos de geometria, y cometen paralogismos [es decir, razonamientos incorrectos],
juzgué que yo estaba tan expuesto al error como otro cualquiera, y rechacé como falsas

todas las razones que anteriormente habia tenide por demostrativas.

En la matemética, la méas "racional” de las ciencias, al parecer, hay sin embargo la
posibilidad de equivocarse; aun respecto de una operacion relativamente sencilla, como
una suma, cabe la posibilidad del error. Por tanto, cabe también la posibilidad, por mas
remota que ésta sea, de que fodos los argumentos racionales sean falaces, de que todo
conocimianto racional sea falso.

2) El argumento anterior, sin embargo, no es todavia suficiente, porque, aun
adjudicandole validez, atafie propiamente a los "razonamientod", vale decir, a los
"orocesos”, por asi decir, relativamenie complejos, de nuestro pensamiento; se refiere a

|Of‘. cit.

Medit [, AT IX. 15; GM pp. 96-97.

® Para las necesidades de la vida diaria, y aun con grado altisimo de probabilidad, todos sabemos cuando
astamos despiertos. Pero recuérdese que Descartes busca un conocimiento absolutamente sequro, y desde
este punto d@ vista su argumentacién parece inatacable, porgue si se arguyera, para tomar una reflexion
trivial, que "para saber si se esta despierto basta con pellizcarse”, en seguida habria que objetar que no
sabemos si tal criterio estd formulado en suefios, en cuyo caso careceria de valor, ni tampoco si el pellizco
nos lo damos en suefios o en estado de vigilia.
"~ Discurso. IV parte. AT VI 32, GM p. 50,
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los procesos discursivos.” Pero los razorniamientos o procesos discursivos se apoyan en
ciertos "principios”, como, por ejemplo, que "todo objeto es idéntico a si. mismo", o "el todo
&8s mayor que la part\,” Ahora bien, estos "principios” mismos del conocimiento racional,

'no s8R conocidos de manera discursiva, sino "intuitivamente”, es decir, sin que nue«stro

pensamiento "discurra’, sino de modo inmediato, por simple "inspeccién del es;:n’ri‘cu”.21
Siendo esto asi, i,podré dudarse también de estos principios? Es evidente que el
argumento anterior no puede aplicarse a este caso. Por lo cual Descartes entonces
propone un segundo argumento, el famoso argumento del "genio mahgno"

R

Supondré {...] que cierto genio o espiritu maligno, no menos astuto y burlador que
poderosc, ha puesto su industria toda en engafiarme.

Puede efectivamente imaginarse que exista un genio o ebpecie de dios, muy
poderoso a la vez que muy perverso, que nos haya hecho de forma tal que siempre nos
equivoquemos; que haya construido de tal manera el espiritu humano que siempre, por
mas seguros que estemos de dar en la verdad, caigamos sin embargo en el error; o que
este por asi decir detrds de cada unc de nuestros actos o pensamientos para torcerlos
deliberadamente y sumirnos en el error, haciéndonos creer, por ejemple, que 1 + 1=2,

siendo ello falso.

Es justamente a este argumonto al que se aludié mas arriba cuando se habld del
"hiperbolismo” de la duda cartesiana. Y este argumento hay que entenderlo rectamente,
en su verdadero sentido. Descartes no dice, como es natural, que haya efectivamente tal
genio maligno. Pero lo que importa notar es que por ahora no tenemos ninguna razon
para suponer que no o haya; es, por consiguiente, una posibilidad, por mas remota o
descabellada que parezca ser. Y puesto que la duda, segiin nuestro plan, debe llevarsela
hasta su limite mismo, si lo tiene, si incluso hay que forzarla, si en verdad se quiere llegar
a un conocimiento absolutamente indubitable, resulta entences que la hipotesis del genio

- maligno debe ser tomada en cuenta, justamente porque representa el punto méaximo de la

duda, el Ultimo extremo a que la duda puede llegar. .

__Sucede entonces que también el saber racional se vuelve dudoso. Con lo cual se ve
con toda claridad ¢6ivio Descartes lleva la reflexion critica a una hondura mucho mayor
que aguella a donde habia llegado Sdécrates, por ejemplo, para quien en el fondo la
racionalidad no era problema. Por el contrario, para Descartes la razén misma se hace

‘problema, y una de sus tareas serd justamente 18 de tratar de fundamentar 1a razon, gl

‘ saber racional.

Uegados a este punto, nuestro espiritu se encuentra tan cargado de dudas, tan
perplejo, que en realidad parece como que ya no puede hacer ni pensar nada mas. Y el
mismo Descartes o dice:

como st de pronto hubiese caido en unas aguas profundisimas, quédome tan
sorprendido, que no puedo afirmar los pies en el fondo, ni nadar para mantenerme sobre

3
‘a SUQGI’TI"‘IE.

356 distinguen dos micdos de conocimiento. Uno inmediato, directo, que se llama infuicién, v que puede
referirse tanto a objetos sensibles (por ejemplo, el color de esta hoja de papel se lo conoce al verio,
directamente, intuitivamente), cuanto a objetos "racionales” o "ideales” (v. gr, cuarddo pienso que 2 es mayor
que 1), El conecimiento discursivo, en cambio, es mediato indirecto, porque consta de dos o mas pasos o
momentos; por ejemplo: "lodos los tridngulos son figuras, luego algmas figuras son tridngulos”, o bien un
silogismo (cf. § 2, ¢). También el conocimiento discursivo puede referirse a objetos sensibles, como en el
silogismo mencionado, o a objelos ideaies, como en el ejemplo de los tridngulos o en cualquier
&rgumentacwn matematica.
- fi//ed/z‘ AT X 25, GM p. 10

ledit |, AT IX 17 GM o Qw
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Es el mismo estado de animo, aurnique racicalizado, con que Fwos encontrabamos al
cabo del proceso de la refutacion socrética (cf. Cap. IV, § 6) y en el momento de la
liberacion del preso de la caverna platonica (¢f. Cap. V, § 12, a). Lo compara Descartes
con la situacion del que ha caido en aguas profundas vy queda tan alejado de la superficie
como del fondo: donde la superficie puede simbolizar el dominio del saber vuigar, la
existencia cotidiana, y el fondo el fundamento absolutamente firme que se busca y hacia
el cual se encamina el filésofo. Por ello la situacidén de éste es tan singularmente
incomoda, comparada con la existencia vulgar (cf. Cap. V, § 13).

7. El cogito

Sin embargo, en el preciso momento en que la duda llega al extremo, se convierte
en su opuesto, en conocimiento absolutamente cierto:

Pero adverti luego que, queriendo yo pensar, de esa suerte, que todo es falso, era
necesario que yo, que lo pensaba, fuese a!guna cosa y observando qué esta verdad:
"yo pienso, luego soy", era tan firme y segura que las mas extravagantes suposiciones
de los escépticos no son capaces de conmoverla, juzgué que podia recibirla sin

escripulo, como el primer principio de la filosofia que andaba buscando.

En efecto, aunque suponga que ef genio maligno existe y ejerce su maléfico poder
sobre mi, yo mismo tengo que existir o ser, porque de otro modo no podria siquiera sér
enganado:

No cabe, pues, duda alguna de que yo soy, puesto gque me engafia [el genio
maligno}, y, por mucho que me engafie, nunca conseguira hacer que yo no sea nada,
mientras yo esté pensando que soy algo. De suerte que, habiéndolo pensado bien y
habiendo examinado cuidadosamente todo, hay que concluir por Gltimo vy tener por
constante que la proposicidn siguiente: "yo soy, yo existe" es 7necesaramerﬂ“e

verdadera, mientras la estoy pronunciando o concibiendo en mi espiritu.”

De manera que esta afirmacién famosa: cogito, ergo sum (pienso, luego soy), n
puede ya ser puesta en duda, por mas que a ésta la forcemos. Por ende, nos
encontramos aqui con una verdad absoluta, esto es, absolutamente? Cfertafab%utagneme
indubitable, que-es-justamente lo que nos hau;amos propuesto buscar. &l
constituye el "primer principiq” de la filosofia: primer/ desde el punto.de vi f an
y..metodologico=en=ta fiedida_en que constituye él primer _conocimiento se

rundamento dec rorra verdad y.el punto de. pamda para. construlr toc oﬂe!

}a filosofia.y. f‘*ei saber en generai y.primero tambien desde el punto de vis a onto og:cp;
porque me pone en presaﬂcxa del onmer ente mdud emente existente -que SOy yo.

La manera ¢omo Descartes enuncia a veces su principio -"pienso, luego soy"-
podr:a hacer pensar que se tratase aqui de un conocimiento discursivo, 0, con mas
precision, de un silogismo abreviado (entimema), cuya férmula completa seria: "todos los
entes que piensan son; yo pienso; luego yo soy". Sin embargo, esto seria un error, y el
mismo Descartes previno contra tal interpretacion: porque, en efecto, si se tratase de un
silogismo, tendriamos que conocer primero la premisa mayor (“todos los entes que
piensan son"), es decir, tendria que saberse que nay ofros entes existentes aparte de mi,

“ Medie T ATIX. 18, GMp. 101 .
“ Dise. IV. AT Vi, 32: GM pp. 50-51.

25 . N

* Medit 11 AT IX, 19; GM p. 102
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cosa que, en funcion de la duda metédicz, hasta este momento no sabemos. El cogito es,
en cambio, un conocimiento intuitivo, esto es, se lo conoce de modo inmedigto; directo, y

no merced a una pre

misa mayor de la que se [6 dedlizca no tenemos mas que réflexionar
sobre el cogito para damos cuenta, en el mismo, de su verdad. Por ello Descartes prefiere
formular su principio de esta otra manera: ‘pienso, soy", o simplerente "soy" ("existo"),
donde, al no aparecer la conjuncién "luego”, §8 muestra mas patentemente el caracter de
inmediatez del principio y la identidad que aqui se da entre el pensary el ser.

8. Ei criterio de verdad

Una afirmacion es verdadera cuande lo que ella afirma coincide con el objeto a que
se refiere; si digo "la puerta esta abierta", y efectivamente hay una puerta y estd abierta, lo
afirmado sera verdadero. El "criterio” de verdad es la nota, rasgo o caracter mediante el
cual se reconoce que una afirmacion es verdadera o que nos permite distinguir un
conocimiento verdadero de uno falso.

Ahora bien, como con el cogito hemos hallado un conocimiento indudablemente
verdadero, Descartes nos dice que en él se halara también el criterio de la verdad, la
caracteristica merced a la cual se lo reconoce como verdadero sin duda ninguna.

Después de esto, consideré, en general, lo que se requiere en urfa proposicién
para que sea verdadera y cierta; pues ya que acababa de hallar una que sabia que lo
era, pensé que debla saber también en qué consiste esa certeza. Y habiendo notado
que en la proposicién: "yo pienso, luego soy", no hay nada que me asegure que digo la
verdad, sino que veo muy claramente que para pensar es preciso ser, juzgué que podia
admitir esta regla gseneral: que las cosas que concebimos muy clara y distintamente son

todas verdaderas. ,

~ Una proposicion (afirmacion o negacion), entonces,.sabremos..que es verdadera
cuando ses clara y distinta o, en una palabra, evidente. Para comprender mejor lo que se
"acaba de decir, es preciso refei

nos a las reglas “'gfbrébeptos del método.

9. Las reglas dei método

Los procedimientos metddicos que Descartes ha seguido hasta aqui, y los que
seguira luego, se encuentran resumidos en el Discurso del metodo, Uparte, y estudiados
on mayor extension en las Reglas para la direccién del espiritu.

La Regla IV de esta Ultima obra explica qué entiende Descartes por método:

07

Por método entiendo {un conjunto .de] reglas ciertas y faciles, observando
exactamente las cuales nadie tomara jamas Io falso por verdadero y llegara, sin fatigarse
con indtiles esfuerzos del espivitu, sino aumentando progresivamente su saber, al

27

conocimiento verdadero de todo agquello de que sea capaz.
En la segunda parte del Discurso enuncia Descartes cuatro reglas o preceptos, que

condensan todo su pensamiento metodolégico. El primero de estos preceptos, el de lg
svidencia, exige;

*° Disc. V. AT VI. 33: GM p. 51

~" Reglas para la direccion def espirifu IV, AT X 37 1-372
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no admitir como verdadera cosa alguna, como no supiese con evidencia que lo
es, es decir, evitar cuidadosamente la precipitacion y la prevencién, y no comprender en
mis juicios nada mas gue lo que se presentase tan clara y distintamente a mi espiritu,

que no hubiese ninguna ocasion de ponerlo en duda.

Segun esto, se debe admitir como verdadero un conocimiento sélo en caso de que
sea evidente, esto es, cuando no se pueda dudar de €|, cuando no haya "ninguna ocasion
de ponerlo en duda”. La ev;dencna tiene rdosv caracteres: |a claridad y la distincion. Un

- conocimi ) 2 un espirity atento”, 2955 decir,
7 cliando la idea misma a que me reﬂero se muestra d:rectaménte al_espiritu, esta
ﬁmédlakamente presente ante &sfa7 por ejemplo, en el momento en que tengo un dolor,
este dolor es algo claro, en tantc que si el dolor desaparece, y meramente tengo un
"} recuerdo de él, tendré un conocimiento "oscuro”. Si ademas en este conocimiento de algo
" no hay nada que no le pertenezca a ese algo, el conocimiento serd distinto; por ejemplo,
"el triangulo es una figura de tres lados"; el dolor, en cambio, que ahora me atormenta,
pero del que no sé la causa, o cuya causa la confundo, serd un conocimiento “Confuso"
asi como seria confuso pensar que "el triangulo es una figura”, puesto que entonces se lo
confundiria con el.cuadrado, &l rectapgu!o y-demas ﬂguras que no son triangulos. De
manera que;claro”, Jse opone g ,gscuro" ry "distinto” a,"confuso’ Y se ve también que todo
conocimiento Estmto tiene que sér'a Ia vez claro, pero que un conocimiento claro tanto
puede ser distinto cuanto confuso.

Ademas, el precepto ordena guardarnos de dos fuertes propensiones de nuestro
espiritu; la precipitacion v la prevengion. La precz )lz‘aaon consiste irmar o negar algo
antes de haber llegado a la evidencia. j;ad / o rejuicios, .y en

general a todos los conocimientos, falsos o verdadergs, que nos han Hegad,o DOL. tradxcqo,m -
éﬁ‘ucaczon factores sociales, e

) lencia; pero nada que no hayamos
exammado con nuestra propia razon nada qne nos venga de fuera de ella, puede ser
: valido, sino solo aquello que hayamos conquistado mediante niuestro propio esfuerzo y
segun |os principios.del métoda.,
{ Fsta regla de la ev:denCia encuentra su confirmacion, y.a la vez su fuente, en el..
cog/ro porque justamente ) gue éste sea un conocimiento indubitable se lo reconoce en
la circunstancia de que as svidente.

<= Pero sila evidencia es rasgo o criterio de la verdad, no sabemos aun como hacer
para encontrar conocimientos evidentes; ello 1o va a ensefar la sagunda reg;a En efecto,
esta ordena: i

dividir cada una de las dificultades que .examinare, .en cuantas partes fuere .,
30
pOS|bIe y en cuantas requiriese su mejor solucién.

B .

\' ia regla del andlisis) pues, nos dice gue, cuando nos ocupames de Cua!quxer
probléma o d icmaa o cuestion cor mpleja, se lo debe dividir, analizar, y segtir con Ia
“'"as;on hasta ef momentg, justamﬁme en que se llegue a algo evv%!ente de modo que la
divisién es a la vez el procedimiento para, alcmz_ar la evidencia
Pero si nos QJedasemoa aqui, en el puro momento awalstxce divisorio, no se
aicvﬂzdma un auténtico conocimiento, QO?’ lo menos en la mayoria de !os casos, porque no
tendriamos ante nosotros sino una serie de miembros aislados, inconexos (disiecta

memﬁfa); como si al hacer el estudic anatomico del hombre, por ejemplo, nos

“ Disc. 1 AT VI 18; GM p. 41.
“ Princ. 1§ 45 AT VI 22.
* Disc. 1, AT VI 18, GM p. 41
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quedasemos con el sclo estudio de ios distintos huesos, musculos, etc., separadamente

considerados; este estudio es, sin duda, necesario, pero requiere complementarse con e

estudio de la relacion reciproca de aquellas distintas partes v con la visién de conjunto.
- Esto es jo que prescrive la regla de Ja sintzsis (procedimiento que Descartes llama
también"deduccidn”, aunque déndole a este término un significado que se aparta del
corriente), o del orden:

3
\
PERY

N

conducir ordenadamente mis pensamientos, empezando por los objetos mas

simples y mas faciles de conocer, para ir ascendiendo poco a poco, gradualmente, hasta

el conocimiento de los més compuestos, e incluso suponiendo un orden entre los que no
4

NG se preceden naturaimente.”
J

Esto significa que en todo conacimiento se debe partir siempre de lo mas sencillo, y
de alli proceder hacia lo fviés cofmplicado, siempre.segun un orden: asi, para volver a
nuestro ejemplo anterior, empezariamos estableciendo la relacion entre unos huesos y
. uego con los musculos, etc., hasta llegar a recomponer la fabrica entera del
organismo humano -todo ello por orden, y nos sorprenderia y confundiria, v. gr., que se
saltase, digamos, del estudio del fémur al del higado y de éste al musculo deltoides,
sorpresa y confusion que resultarian, justamente, de que no se ha seguido en tal caso un
orden racional, porque cada tema no estaria sistematicamente ligado y fundado en los
anteriores. Descartes dice ademads gue hay que suponer "un_orden [aun]. entre..los..
[conocimientos] que no se-préééden naturalmente”. en.anatomia se estudia primero el -
$istema 6seo, luego el muscular, etc., sin que esto signifique que en la naturaleza se haya

constituido primero el esqueleto, después los musculos, etc,

Por fin, el cuarto precepto establece: .
hacer en todo unos recuentos tan integrales y unas revisiones tan generales, que
2

llegase a estar seguro de no omitir nada.”

i

Este precepto, que puede llamarse regla de la enumeracion, exige examinar con
uidado la cuestion estudiada para ver si no hay algin tema o aspecto que se haya
pasado por alto, sea en el momento analitico (segunda regla) o en el sintético (tercera).
Fuede ocurrir, por ejemplo, gue en un razonamiento matematico se haya saltado un paso,
por inadvertencia o precipitacion; o que al analizar un organismo vivo se haya olvidado el
examen de un 6rgano suyo: en cualquiera de estos casos habriamos omitido algo, y por
tanto el conjunto del conocimiento presentaria una falla. Nuestro espiritu no puede
abarcar todas las cosas a la vez, sino que marcha paso a paso; en la demostracion de un
teorema, v. gr., se capta sucesivamente cada uno de los pasos, y los anteriores los vamos
confiando a la memoria: la regla de la enumeracion, entonces, exige gue se haga todas
1as revisiones necesarias hasta ilegar a la certeza de que no se ha omitido ningun
miembro del razonamienio.

10. La "cosa” pensante, Las idsas innatas

E]
T Dise. AT VI 18-18,GM p.41.Es preciso seguir un orden porgue si no quedariamos ante una mera serie
inconexa de datos, casual o caprichosa, en tanto que la razén de por si exige el orden -y hasta podria
decirse que en ello reside la esencia de la razon: "Todo el método consiste en el orden y disposicién de los
objetos a los que debemos dirigir la penetracion de Ia inteligencia para descubrir alguna verdad", dice la
quinta de las Reglas para fa direccion del espiritu (T X, 379; en Obras escogidas, ed. cit p. 52).
“ Disc 1, AT VI, 19 GM p. 41,
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Hemos dcho que podemos dudar ¢e iode, menos de que en tanto pienso, soy.
Pero, ;qué say yo?

Examiné después atentamente lo que yo era, y viendo gue podia fingir que no
tenia cuerpo alguno y que no habia mundo nilugar alguno en el que yo me encontrase,
pero gque no podia fingir por elic que yo no fuese, [..] conocl por ello que yo era una
sustancia cuya esencia o naturaleza toda es pensar, y que no necesita, para ser, de
lugar alguno, ni degende de cosa alguna material, de suerte que este yo, es decir, ei .
alma por la cual yo soy lo que soy. es enteramente distinta del cuerpo vy hasta més facil
de 3cgonccer que éste y, aunque el cuerpo no fuese, el alma no dejaria de ser cuanto

D
wr

<

Segun Descartes, entonces, yo soy una substancia o cosa pensante (res cogitans),
vale decir, una cosa cuya propiedad fundamental, esencial, definitoria, consiste en pensar.
Pero es precisc observar que Descartes emplea los términos "pensar” y "pensamiento” en
un sentido mucho mas amplio que aquel en que los empleamos usualmente; "pensar" es
para €l practicamente sindnimo de toda actividad psiquica consciente:

¢ Qué es una cosa que piensa? Es una cosa que duda, entiende, concibe, afirma,

niega, quiere, no quiere y, también, imagina y siente. }

Ademas afirma Descartes que este yo o cosa pensante, 0 alma, es independiente
del cuerpo, y mas facil de conocer que éste, pues, en efecto, no sé adn si tengo cuerpo o
no (esto es todavia algo dudoso segin el método que se sigue), pero en cambio la
existencia de mi alma o yo (el cogifo) es absolutamente indubitable. De mi cuerpo no
tengo conocimiento directo, sino indirecto, a través de mis vivencias -sensaciones,
dolores, etc.-, que no son, ellas mismas, nada corporal, sino "pensamientos” en el sentido
de Descartes, es decir, modos de la substancia sensante, sus estados o manifestaciones.
. Entre los pensamientos hay algunos que tienen singular importancia, y que
‘Descartes llama "ideas”

Entre mis pensamientos, unos son como las imagenes de las cosas y s6lo a éstos
conviene propiamente el nombre de idea: uomo cuando me represento un hombre una

guimera, el cielo, un dngel o &l mismo Dios.”

De manera que pensamientos como el de "hombre", "riangulo”, "cosa®, etc.,
Descartes (para diferenciarlos de otros, como por ejemplo un do:orﬂ una pasion, etc:) los
llama ideas, y afirma gue éstas son como imagenes de las cosas, es decir, especie de
cuadros o ‘fotografias" (si se nos permite el anacronismo), representantes (re-
presentaciones) mentales de las cosas.

Las ideas se subdividen en innatas, adventicias y facticias. Las adventicias son
aquellas que parecen venirnos del exterior, mediante los sentidos, como las ideas de rojo,
amargo, etc. Las facticias son las que nosotros mismos elaboramos mediante la
imaginacion, como la idea de centauro o la de quimera. Por Ultimo, las ideas innatas son
aquellas que el alma trae consigo, como constituyendo su patrimonio original, con total
independencia de la experiencia. De éstas, unas representan cosas o propiedades de
cosas {como las ideas de Dios, alma, circulo, mayor, menor, etc.); y ofras las llama
Descartes axiomas o verdades eternas, y son proposiciones como "el todo es mayor que
la parte", "nada puede ser y no ser al mismo tiempo" (principio de contradiccion), "de la
nada no resulta nada” (principio de causalidad), etc. Con ideas {nmatas rabaja

[%)
[&

Disc IV. AT VI, 32-33: GM p. 5 |
¢ Medit. 11, AT IX, 22: GM . 104. Cf Princ. |, § 9, AT VIH S 7 s,
* Medit. 1l AT IX. 29 GM p 111 3
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L RACIONALISMO. DESCARTES

propiamente la razoén, tal como ocurre, gor sjamplo, en el conocimiento matematico: y de
ellas sostiene Descartes que, si nos atenemos rigurosamente a las reglas del método, ya
establecidas, nos proporcionaran siempre un conocimiento evidente, ' absolutamente
seguro.

Sin embargo, surge una dificultad. Porque si bien es cierto que ef genio maligno no
puede burlamos acerca del cogito, puede en cambio muy bien engafarnos acerca de
cualquier otro conocimiento por mas evidente gue parezca, en otras palabras, podria
ocurrir, segun antes se dijo, que el genio maligno nos hubiese hecho deliberadamente con
una razén -es decir, con un equipo de ideas innatas- torcida, deforme, incapaz de conocer
nada. Para no quedarnos detenidos en este punto, entonces, si queremos llevar nuestro
conocimiento mas alla de la sola afirmacion del cogito (quedarnos en él significaria caer
en el ”soiipsismo”)35 y salir de la inmanencia de la conciencia, es preciso buscar la forma
de eliminar por completo la hipétesis del genio maligno. Esto lo va a lograr Descartes
mediante la demostracion de la existencia de Dios. ‘

1. Existencia y veracidad de Dios

Vamos a referirmos solo a dos de las tres oruebas mediante las cuales Descartes

pretende demostrar la existencia de Dios (y la primera, ademas, se la simplificara porque
su exposicion puntual exigiria desarrollos que van mas alla de los limites de este libro).
Ambas pruebas tienen el mismo punto de partida: la idea de Dios, es decir, la idea de un
ente perfecto (idea que tengo independientemente de que yo crea en Su existencia o no).
' Pues bien -dice, esquematicamente, la primera prueba- esa idea de Dios que yo
tengo ha de haber sido producida por algo o alguien, necesita una causa, porque de la
nada, nada sale. Esa causa, ademas, no puedo serla Yo, porque yo soy imperfecto (la
-prueba esta en que dudo), y lo imperfecto no puede ser causa de lo perfecto, ya que en
‘tal caso habria falta de proporcién entre la causa y el efecto, y el efecto no puede ser
nunca mayor que la causa. Es preciso entonces que esa idea me la haya puesto alguien
mas perfecto que yo, a saber. Dios. Por tanto, Dios existe.

La segunda es la prueba a la que Kant dio el nombre de argumento mitolégico.
Tengo la idea de un ente perfecto. Ahora bien, siendo este ente perfecto, no le puede
faltar nada, porque si le faltase algo no seria perfecto: por tanto, tiene que existir, porque
si no existiese le faltaria la existencia, serfa "inexistente”, y es evidenie que esto seria una
imperfeccion. En la esencia o concepto de Dios se encuentra, como una nota suya que no
le puede faltar, ia de existir; de modo semejante a como an el concepto 'de tridngulo se
encuentra necesariamente incluido el que la suma de sus angulos interiores sea igual a
dos rectos:

i
encuentro manifiestamente que es tan imposible separar de la esencia de Dios su

existencia, como de la esencia de un tridngulo rectilineo el que la magnitud de sus tres

anguios sea igual a dos rectos, o bien de la idea de una montafa Ia idea de un valle; de

suerte que no hay menos repugnancia en concebir un Dios, esto es. un ser sumamente

perfecto a quien faltare la existencia, esto es, a guien faltare una perfeccion, que en

concebir una mentafia sin valie.3? ,

O bien, como dice sintéticamente en otro lugar, "la existencia necesaria y eterna
estd comprendida en la idea de un ser enteramente perfec_te".38 (Cf. Cap. X, § 20).

=] sofipsismo es la teorfa segln la cual lo Gnico que puede conocerse {0 existe) es mi yo: "solus Ipse”,
"solo {yo) mismo".

*" Medit. VAT IX. 52: CM p. 133

8 Princ 1§14 AT VI 10,
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Ahora bien. Dios, que es una substancia censante infinita (a diferencia de mi, que
SOy substancia finita), y que .es perfecto, no puede ser engafiador, no puede ser
mentiroso, sino eminentemente veraz; si nos ha hecho, pues, con nuestra razoén vy las
ideas innatas, esto quiere decir que esta razdn y estas ideas son instrumentos validos
para el conocimiento. De manera que la veracidad de Dios es la garantia y fundamento de
la verdad del conocimiento evidente, claro y distinto. Y si nos equivocamos, como de
hecho sucede frecuentemente, ello no ocurre por culpa de Dios, que nos ha hecho tan
perfectos cuanto puedan serlo entes finitos como nosotros, sino por nuestra propia culpa,
porque nos apresuramos a juzgar antes de haber llegado al conocimiento claro y distinto o
nos dejamos llevar por los prejuicios (cf. regla de la evidencia).

Se ve, entonces, que Dics no ocupa un lugar accesorio en el sistema cartesiano,
sino que representa un gozne fundamentalisimo del mismo: porque significa el Unico
camino posible para soslayar la hipdtesis del genio maligno. Sin demostrar la existencia
de Dios no podriarmos tener ninglin conocimiento cierto fuera del conocimiento del cogito;
de manera que el Unico modo de avanzar mas alld del "yo pienso” reside en la
demostracion de la existencia de un Ser Perfecto, que no nos engania y que nos garantiza
el valor de todo conocimiento claro y distinto.

Puede objetarse que aqui hay un circulo; se demuestra la existencia de Dios me-
diante un argumento que vale porque es evidente, de un lado: y por el ofro se sostiene
que el conocimiento evidente es verdadero porque Dios lo garantiza. Pero, en todo caso,
se trataria de saber si se encuentra aqui un circulo vicioso, o si mas bien es un circulo
"virtuoso", si asi puede decirse: el primero significa un defecto de la argumentacion, que
debiod ser evitado; el segundo, en cambio, responderia a la estructura misma de las cosas
de que se trata, y que por tanto hay que respetar.

12. La substancia extensa

Por dltimo se plantea el problema de saber si, ademas de la substancia pensante
infinita (Dios), y de las substancias pensantes finitas (los diferentes yoes), existe algo
mas. La argumentacion de Descartes, en la Meditacion sexta, puede resumirse de la
siguiente manera.

Encuentro en mi la facultad de cambiar de lugar, de colocarme en diversas
posiciones, etc. El movimiento supone algo que se muave, y solo es concebible si hay una
substancia espacial a la cual se halle unido. Por ende, los movimientos "deben pertener a
una substancia corporea o extensa, y no a una substancia inteligente, puesto que en su
concepto b!aro y distinto hay contenida cierta suerte de extension, mas no de
mteugﬁncsa"“ -pues segun se establecio, la substancia pensante "no necesita, para ser,

de lugar a!gumo",% sino que es puro pensamiento o actividad psiquica sin extension.

Por ofra parte, es imposible dudar de que tengo sensaciones, i.e., de que tengo la
facultad de recibir ideas de cosas sensibles (sean verdaderas o no): dicho con otras
palabras, entre mis ideas encuentro las llamadas adventicias (§ 1Q), las referentes a mi
cuerpo y al mundo exterior: ideas de color, sabor, dureza, calor, etc. La cuestion consiste

saber si son s6lo puras ideas, o si corresponden a algo realmente existente.

Esas ideas han de tener una causa, algo que las produzca. Esa causa no puedo ser
yo, desde el momento en que aquella receptividad "no presupone mi pensamiento”m !

no soy consciente de producirlas, sino que las recibo pasivamente, incluso contra mi

¥ Medit. VI, AT IX, 62, GM. p. 143
<0 " Disc. V. cit. nota 33
" Medit. VI, AT IX. 83 GM, p. 143
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habran de ser efecto de una "substancia

voluntad, como impuestas de fuera. Por
diferente de mi" *? Pero, ¢cudl es ésta?
Siento ademéas en mi fuerte inclinacidon a creer que las ideas adventicias parten de
las cosas corporales”, B as decir, a considerar que los cuerpos son sus causas. Esta
inclinacion natural ha sido puesta en mi por Dios. Y como Este no es engafador, sino

eminentemente veraz (§ 11), "hay que concluir que existen cosas corporales”. a4

Sin embargo, esto no significa que las percepciones sensibles sean fiel reflejo de las
Cosas corporales, pues en muchos casos la percepcidon es oscura y confusa. Mas de
todos modos "es preciso confesar, al menos, que todo lo que percibimos clara y
distintamente en las cosas corporaées es decir, todas las cosas que, en general,
comprende el objeto de la geometria especulativa, estan verdaderamente en los
cuerpos”, ' 4% 38600 las propiedades geométricas, las llamadas cualidades pr/manas % son
con seguridad propias de la res extensa, con lo cual Descartes se convierte en uno de los
fundadores de la fisica moderna.

De este modo encontramos una nueva substancia junto 3 la pensante: la res
extensa, que asi se la llama porque su cardcter esencial es la extension, el ocupar lugar.
La extension -que es el Unico aspecto del mundo exterior que se me ofrece con claridad y
distincion- equivale a la corporeidad, a la materia, de modo que para Descartes coinciden
materia y extension (en otros términos. no hay para él espacio vacio).

13. Ef racionalismo

- A manera de balance de la anterior exposicion de Descartes, y a la vez para poner
claramente de manifiesto aquellos aspectes sobre los cuales habra de centrarse la critica
ulterior, y especialmente la empirista, se tratara ahora de fijar algunos de los principales

;fcaracieres del racionalismo y los supuestos sobre los que reposa. Ello es tanto mas
importante cuanto que el empirismo es fundamentalmente un movimiento polémico, un
movimiento de oposicion, cuyo objeto de critica vy lucha es, justamente, el racionalismo.
Esta polémica enire racionalismo y empirismo, ademas, tiene enorme importancia en
nuestra cultura pues imprime un sello caracteristico a la historia europea de los siglos XVII
y XV

Segun el racionalismo, el verdadero conocimiento es el conocimiento necesario y
universal, el que se logra con la sola y exclusiva ayuda de la razédn, sin recurso ninguno
de la experiencia ni de los sentidos. Uno de los reproches que tanto Descartes cuanto
Spinoza (1632-1877) dirigen a la filosofia anterior, se funda en que ésta no supo atenerse
a la pura razon y frecuentemente mezcld nociones puramente racionales con otras que
tienen su origen en la imaginacion -primera fuente de confusion para el pensamiento v,
por tanto, primera fuente de error. Agquello en que debe fijarse la atencion, de modo
exclusivo, no son ias figuras .ni las imagenes que pasan por nuestra mente, sino
solamente los conceptos -las ideas innatas-, tal como ocurre en las matematicas, que son
siempre para el racionalismo el modelo e ideal de todo conocimiento. Spinoza, el gran
continuador de Descartes, puso a su obra fundamental el titulo de Etico demostrada a la

“loc. cit
/V?eczﬁ‘ VI AT IX 83 GM. p. 144,
Ioc cit.
N ®loe. cit.
*® Las cualidades primarias son objetivas, como la figura, el movimiento, etc., y se perciben mediante dos o
mas sentidos; las secundarias -color, sonido, ete.- son subjetivas, es decir, refativas al sujeto percipiente. La
fisica moderna -a diferencia de la antigua y medieval- consiste en una reduccion de las secundarias a las
primarias, es decir, de o cualitativo a lo cuantitativo

H
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manera geométrica (1877); y este libro, que en rigor es un tratado de metafisica, estd
escrito tal como lo estan los libros de geometria: parte de ciertas definiciones, fuego
enuncia algunos axiomas, mas tarde establece algunos teoremlas sencillos que se
demuestran en funcidén de las definiciones y axiomas, después desarrolla teoremas més
complicados, con sus corolarios, hasta darnos una vision completa de la realidad, todo
glio siguiendo el mismo procedimiento.

La matematica procede valiéndose sdio de conceptos; no se puede, por ejemplp,
‘imaginar” un punto geométrico, puesto que, segun su definicion, si bien es algo que
ocupa una posicién en el espacio, carece de magnitud, y esto es algo de lo que no
podemos hacemos ninguna imagen, ninguna "figura" mental -pero que si puede muy bien
"pensarse”. Si se comprende el significado de los conceptos de triangulo, linea recta, etc.,
por ejemplo, nos veremos forzados intelectualmente a aceptar las conclusiones que de
ello se desprenden, cualesquiera sean las figuras -necesariamente imperfectas- que se
dibujen en la pizarra o las imagenes -igualmente inadecuadas- con que se acomparie
nuestro pensamiento, que pueden ser ademas variadisimas, sin que ello afecte en modo
alguno al conocimiento geométrico.

ldea clara y distinta es justamente aquella idea cuyo significado se lo concibe en
funcion de ella misma, de su definicion, de su esencia, y no de la imagen o imagenes
particulares que la pueden acompafar. El tridngulo de que se ocupd la geometria es "una
figura de tres lados" -independientemente de las dimensiones y demas caracteristicas que
tengan las figuras concretas que, solo para ilustracién o ayuda, puedan dibujarse. Y de la
misma manera como el concepto de figura de tres angulos esta légicamente ligado con la
idea de figura de tres lados, del mismo modo -segun el racionalismo- el concepto de Dios,
por gfemplo, esta l6gicamente conectado con la idea de omnipotencia (o, en el caso del
argumento ontoldgico, con la idea de existencia). Se tendra entonces uni idea clara y
distinta de Dios, por ejemplo, en la medida en que no se recurra a ninguna imagen -como
podria ser, quiza, la que sugiere un cuadro en que se representa a Dios como un noble
anciano que desde lo alto rige la marcha del universo-, sino en tanto nos atengamos
rigurosamente a lo que su concepto (idea) encierra: por ejemplo, omnipotencia,
omnisciencia, bondad suma, etc., todo lo cual se reconoce cuando el conocimiento es
evidente. De este modo Spinoza puede definir a Dios diciendo: "Por Dios entiendo un ente
absolutamente infinito, es decir, una substancia constituida por infinitos atributos, cada
uno de los cuales expresa una esencia etermna e inﬁnita”,” definicidbn en la cual todo
elemento imaginativo, cualquier concepcion vulgar o antropomérfica, estan radicalmente
eliminados. \

Pues bien, el racionalismo esta persuadido de que, asi como en las matematicas,
partiendo de puros conceptos (los de punto, linea, etc)), se llega a los conocimientos mas
complicados, y ello de modo universal y necesario, de la misma manera en filosofia se
podria conocer toda la realidad, deducirla, aun en sus aspectos mas secretos y profundos,
en su esencia, y de manera necesaria y universal, con sélo tomar la precaucién de
emplear el mismo metodo que usan las matematicas, es decir, partir de axiomas y puras
conceptos, rigurosamente definidos, sin ningun recurso a la experiencia, e inferir a partir
de aquellos conceptos lo que de ellos se desprende !égicamente.ds
14. Supuestos del racionalismo

" Etica, parte |, definicién V1.
Gl 8. HAMPSHIRE. Spinoze (Hardmenswerth, Penguin. 1962), pp. 18 ss.. de donde se han tomado
algunos giros v enfogues vara este
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Sin embargo, bien puede formuiarse una grave pregunta: ¢como es posible que la
razdn por si sola conozca la realidad. incluso en su aspecto mas fundamental (su aspecto
metafisico), v nada menos que a Dios mismo? Desde esta perspectiva, el racionalismo
repcsa sobre varios supuestos, que no siempre ha logrado volvérselos explicitos a si
mismo. De tales presunciones, nos vamos a referir aqui a tres.

En primer lugar, si el racionalismo tiene 13 pretension de conocer la realidad con |a
sola razon, ello se basa en el supuesto de que la realidad mismaatenga una estructura
racional, que sea afin a la razon, transparente para la razon -por lo menos en sy
fundamento. Se piensa entonces que la verdadera estructura de las cosas. mas alla de
las apariencias o fenémenos que nos dan los sentidos, es racional, vale decir que tiene un
fondo o trasfondo inteligible o nouménico que constituye el verdadero ser de las cosas (cf.
el mundo de las ideas en Platon, las formas en Aristételes, etc.); por tanto, gue entre la
estructura de esa realidad v la de nuestra razon hay un riguroso paralelismo,
correspondencia o afinidad. Por ello Descartes afirma que la idea es la cosa misma en
tanto pensada; y Spinoza sostiene que "el orden y conexion de las ideas es el mismo quie

el orden y conexién de las cosas". *®

En segundo lugar, ;,qué es entonces para el racionalismo la razén?, ;cudl es la
estructura de ésta, como esta organizada? Es obvio que la razdn de que el racionalismo
habla no tiene nada que ver con aquello de que pueda hablarnos |a psicologia, porque,
sencillamente, la psicologia es ciencia empirica, y la razén no debe nada a |a experiencia,
segun los racionalistas, sino gue es una facultad independiente de ésta, y por ello sus
conceptos -triangulo. Dios, alma, igualdad- no los encontramos, ni podemos encontrarlos,
en la experiencia. La razén es una facultad de conocer innata, dotadga de ese repertorio de

conceptos (ideas innatas) a que ya nos hemos referido.

' Pero todo esto descubre el tercer supuesto; porque, en efecto, ¢qué garantia se
tiene de que el conocimiento que proporciona la razon sea valido? Recuérdese que la
hipotesis del genio maligno nos hizo dudar también de g razon; y enfocada en funcién de
la perspectiva en que ahora nos encontramos, acuella hipotesis significa la posible
iracionalidad de lo real. Sabemos también la respuesta de Descartes: Dios es quien nes
ha creado -no un genio maligno-, y en Su infinita bondad y veracidad no puede querer
engar’lamos.‘;’;1 '

Entre las ideas innatas, hay dos que en el racionalismo desempefan funcién
esencialisima, como bases o fundamentos de su metafisica y gnoseologia: los conceptos
de substancia y causalidad. Por lo que se refiere a este ultimo, se ha visto que la primera
demostracion de la existencia de Dics, en Descartes, se apova en la relacion de
causalidad; y, en términos més generales, puede agregarse que la causalidad representa
una relacion necesaria de nuestro pensamiento \* de las cosas, que Descartes afirma es
un axioma o verdad eterna ("de nada no se sigue nada") y que Spinoza identifica sin mas

con la razén ("causa o razén”),52 ‘

En cuanto al concepto de substancia, es de importancia gapital, puesto que la
substancia representa para el racionalismo el modo de ser fundamental y primario: todo lo
que es, o es cosa, o es propiedad o caracteristica de alguna cosa. Mi propio ser es el ser
de una cosa -una substancia pensante finita-; y Dios, substancia pensante infinita,
sabemos ya el importantisimo papel que desempena en el sistema cartesiano (garantia
de la validez del conocimiento claro y distinto).

1

“® Etica li, proposicién Vil '

% DESCARTES llega al exiremo de decir que el nifio, ya al nacer, "tiene en si las ideas de Dios, de si
mismo”, etc. y que "si fuera liberado de las ataduras del Cuerpo las encontraria en si* (carta a
Hyperaspistes. agosto de 1841, AT 1,424 en Obras escogidas, ed. cit,, p. 395).

Cf. Princ. 188§ 29 y 30, AT VIIl. 16-17.

* Etica I, proposicién Xl dem. aliter (si bien Spinoza otorga al término "causa” un significado més lato que el
usual).



PRINCIPIOS DE FILOSOFIA EL RACIONALISMG. DESCARTES
es la anarquia: Platén propone un sists

zma, Aristételes otro, Descartes un tercero, sin que
parezca que aqui las disputas vayan jamas a

tener término posible (cf. Cap. |, §5).
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.Qué es lo contemporaneo?* - Giorgio Agamben

La pregunta que quisiera apuntar al comienzo de este [texto] es: “;De quién y de qué
somos contemporaneos? Y, ante todo, ;qué significa ser contemporaneos?” Una primera
y provisoria indicacion para orientar nuestra busqueda hacia una respuesta nos llega de
Nietzsche. Justamente en uno de sus cursos en el Collége de France, Roland Barthes la
resume de esta manera: “Lo contemporaneo es lo intempestivo”. En 1874, Friedrich
Nietzsche, un joven filésofo que habia trabajado hasta ese momento con textos griegos y
dos afios antes habia alcanzado una inesperada fama con EI nacimiento de la tragedia,
publica las Unzeitgemésse Betrachtungen, las “Consideraciones intempestivas”, con las
que quiere hacer las cuentas con su tiempo, tomar posicion con respecto al presente. “Esta
consideracion es intempestiva”, asi se lee al principio de la segunda “Consideracion”,
pues trata de “entender como un mal, un inconveniente y un defecto algo de lo que la
época esta orgullosa, es decir, su cultura historica, pues yo pienso que todos somos
devorados por la fiebre de la historia pero por lo menos tendriamos que darnos cuenta”.
Nietzsche coloca su pretension de “actualidad”, “su contemporaneidad” con respecto al
presente, dentro de una falta de conexion, en un desfase. Pertenece verdaderamente a su
tiempo, es realmente contemporaneo aquel que no coincide perfectamente con €l ni se
adapta a sus pretensiones, y es por ello, en este sentido, no actual; pero, justamente por
ello, justamente a través de esta diferencia y de este anacronismo, ¢l es capaz mas que los
demas de percibir y entender su tiempo.

Esta falta de coincidencia, este intervalo no significa, obviamente, que contemporaneo sea
aquel que vive en otro tiempo, un nostalgico que estd mejor en la Atenas de Pericles o en
el Paris de Robespierre y del marqués de Sade que en la ciudad o en el tiempo en el que le
toco vivir. Un hombre inteligente puede odiar su tiempo, pero de todas maneras sabe que
pertenece a ¢l irrevocablemente, sabe que no puede huir a su tiempo.

La contemporaneidad es esa relacion singular con el propio tiempo, que se adhiere a él
pero, a la vez, toma distancia de éste; mas especificamente, ella es esa relacion con el
tiempo que se adhiere a ¢l a través de un desfase y un anacronismo. Aquellos que
coinciden completamente con la época, que concuerdan en cualquier punto con ella, no
son contemporaneos pues, justamente por ello, no logran verla, no pueden mantener fija
la mirada sobre ella.

En 1923, Osip MandelStam escribe una poesia que titula “El siglo” (aunque la palabra
rusa vek significa también “época”). Ella contiene no una reflexion sobre el siglo, sino
sobre la relacion entre el poeta y su tiempo, es decir, sobre la contemporaneidad. No el
“siglo”, sino, segun las palabras que abren el primer verso, “mi siglo” (vek moi):

Siglo mio, mi bestia, ;quién podrd/ mirarte a los 0jos/ y unir con su sangre/ las vértebras
de dos siglos?

El poeta, quien tenia que pagar su contemporaneidad con la vida, es aquel que debe tener
fija la mirada en los ojos de su siglo-bestia, unir con su sangre la espalda despedazada de
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su tiempo. Los dos siglos, los dos tiempos no son solamente, como fue sugerido, el siglo
XIX y el XX, sino también, y ante todo el tiempo de la vida del individuo (recuerden que
la palabra latina saeculum significa en sus origenes el tiempo de la vida) y el tiempo
historico colectivo, que llamamos, en este caso, el siglo XX, cuya espalda —aprendemos
en la ultima estrofa de la poesia— esta despedazada. El poeta, en cuanto contemporaneo,
representa esta fractura, es lo que impide al tiempo formarse y, a la vez, la sangre que
debe suturar la ruptura. El paralelismo entre el tiempo —y las vértebras— de la criatura y
el tiempo —y las vértebras— del siglo constituye uno de los temas esenciales de la
poesia:

Hasta que vive la criatura/ debe llevar sus propias vértebras,/ los flujos bromean/ con la
invisible columna vertebral./ Como tierno, infantil cartilago/ es el siglo neonato de la
tierra.

El otro gran tema —también éste, como el anterior, una imagen de la contemporaneidad
— es el de las vértebras despedazadas del siglo y de su union, que es obra del individuo
(en este caso, del poeta):

Para liberar al siglo de las cadenas/ para dar inicio al nuevo mundo/ se necesita reunir con
la flauta/ las rodillas nudosas de los dias.

Se puede probar con la siguiente estrofa, la que cierra el poema, que se trata de una labor
irrealizable —o, incluso paraddjica—. No solo la época-bestia tiene las vértebras
despedazadas, sino también vek, el siglo que apenas nacid, con un gesto imposible para
quien tiene la espalda rota, quiere voltearse hacia atras, contemplar las propias huellas y,
de este modo, muestra su rostro demente:

Pero estd despedazada tu columna/ mi estupendo y pobre siglo./ Con una sonrisa
insensata/ como un bestia alguna vez flexible/ te volteas hacia atrds, débil y cruel/ a
contemplar tus huellas.

El poeta —el contempordneo— debe tener fija la mirada en su tiempo. ;Pero qué es lo

que ve quien observa su tiempo, la sonrisa demente de su siglo? En este punto quisiera

proponerles una segunda definicion de la contemporaneidad: contemporaneo es aquel que

tiene la mirada fija en su tiempo, para percibir no la luz sino la oscuridad. Todos los

tiempos son, para quien experimenta la contemporaneidad, oscuros. Contemporaneo es,

justamente, aquel que sabe ver esta oscuridad, y que es capaz de escribir mojando la
2 (13

pluma en las tinieblas del presente. ;Pero qué significa “ver las tinieblas”, “percibir la
oscuridad™?

Una primera respuesta nos la sugiere la neurofisiologia de la vision. ;Qué nos pasa
cuando nos encontramos en un ambiente en el que no hay luz, o cuando cerramos los
0jos? (Qué es la oscuridad que vemos en ese momento? Los neurofisidlogos nos dicen
que la ausencia de luz desinhibe una serie de células periféricas de la retina, llamadas
justamente off-cells, que entran en actividad y producen esa particular especie de vision
que llamamos oscuridad. Por lo tanto, la oscuridad no es un concepto exclusivo, la simple
ausencia de luz, algo como una no-vision, sino el resultado de la actividad de las off-cells,
un producto de nuestra retina. Esto significa, si regresamos ahora a nuestra tesis sobre la
oscuridad de la contemporaneidad, que percibir esta oscuridad no es una forma de inercia
o de pasividad, sino implica una actividad y una habilidad particular, que, en nuestro



caso, corresponden a neutralizar las luces que provienen de la época para descubrir sus
tinieblas, su oscuridad especial, que, sin embargo, no se puede separar de esas luces.

Puede decirse contemporaneo solo aquel que no se deja cegar por las luces del siglo y que
logra distinguir en ellas la parte de la sombra, su intima oscuridad. Sin embargo, con todo
ello, no hemos logrado todavia responder a nuestra pregunta. ;Por qué el lograr percibir
las tinieblas que provienen de la época tendria que interesarnos? ;No es quizd la
oscuridad una experiencia andénima y por definicion impenetrable, algo que no estd
dirigido a nosotros y que no puede, por eso mismo, correspondernos? Al contrario, el
contemporaneo es aquel que percibe la oscuridad de su tiempo como algo que le
corresponde y no deja de interpelarlo, algo que, méas que otra luz se dirige directa y
especialmente a él. Contemporaneo es aquel que recibe en pleno rostro el haz de tinieblas
que proviene de su tiempo.

En el firmamento que observamos en la noche, las estrellas resplandecen rodeadas por
una espesa oscuridad. Dado que en el universo hay un numero infinito de galaxias y de
cuerpos luminosos, la oscuridad que vemos en el cielo es algo que, segun los expertos,
necesita de una explicacion. Es justamente de la explicacion que la astrofisica
contemporanea da de esta oscuridad de lo que quisiera hablarles en este momento. En el
universo en expansion, las galaxias mas remotas se alejan de nosotros a una velocidad tan
fuerte que su luz no logra alcanzarnos. Lo que percibimos como la oscuridad del cielo, es
esta luz que viaja a una gran velocidad hacia nosotros y, sin embargo, no puede
alcanzarnos pues las galaxias de las que proviene se alejan a una velocidad superior a la
de la luz.

Percibir en la oscuridad del presente esta luz que trata de alcanzarnos y no puede hacerlo,
esto significa ser contemporaneos. Por ello los contemporaneos son raros. Y por eso, ser
contemporaneos es, ante todo, una cuestion de valor: pues significa ser capaces no solo de
tener la mirada fija en la oscuridad de la época, sino incluso percibir en esa oscuridad una
luz que, dirigida hacia nosotros, se aleja infinitamente. Es decir, una cosa mas: ser
puntuales a una cita a la que s6lo se puede faltar.

Es por ello que el presente que percibe la contemporaneidad tiene las vértebras rotas. En
efecto, nuestro tiempo, el presente no es solamente el mas lejano: no puede de ninguna
manera alcanzarnos. Su espalda esta despedazada y nosotros nos mantenemos
exactamente en el punto de la fractura. A pesar de todo, por esto somos contemporaneos a
¢l. Entiendan bien que la cita que est4 en cuestion con la contemporaneidad no tiene lugar
s6lo en el tiempo cronoldgico: esta en el tiempo cronologico, algo que es necesario y que
lo transforma. Y esta urgencia es la inconveniencia, el anacronismo que nos permite
comprender nuestro tiempo en la forma de un “demasiado pronto”, que es también un
“demasiado tarde”, de un “ya” que es, incluso, un “no aun”. Y, al mismo tiempo,
reconocer en las tinieblas del presente la luz que, sin que jamas pueda alcanzarnos, esta
perennemente en viaje hacia nosotros.

La contemporaneidad se inscribe en el presente y lo marca, ante todo, como arcaico, y
solo quien percibe en lo mas moderno y reciente los indicios y las marcas de lo arcaico
puede ser contemporaneo. Arcaico significa: cercano al arké, es decir, al origen. Pero el
origen no esta situado s6lo en un pasado cronolégico, ¢l es contemporaneo al devenir



historico y no cesa de actuar en éste, de la misma manera que el embridn sigue actuando
en los tejidos del organismo maduro y el nifio en la vida psiquica del adulto. La division
y, al mismo tiempo, la cercania, que definen la contemporaneidad tienen su fundamento
en esta cercania con el origen, que en ningun punto late con tanta fuerza como en el
presente. Quien ha visto por primera vez, llegando al amanecer por mar, los rascacielos de
Nueva York, rapidamente percibe esta facies arcaica del presente, esta proximidad con las
ruinas cuyas imagenes atemporales del 11 de septiembre hicieron evidentes a todos.

Los historiadores de la literatura y del arte saben que entre lo arcaico y lo moderno hay
una cita secreta, y no solo porque, justamente, las formas mds arcaicas parecen ejercer
sobre el presente una fascinacion particular, sino mas bien porque la llave de lo moderno
esta escondida en lo inmemorial y en lo prehistorico. Asi el mundo antiguo, al llegar a su
fin, se vuelve, para reencontrarse, con sus inicios; la vanguardia, que se perdi6 en el
tiempo, persigue lo primitivo y lo arcaico. Es en este sentido que se puede decir que la via
de entrada al presente tiene necesariamente la forma de una arqueologia. Que, sin
embargo, no retrocede a un pasado remoto, sino a lo que en el presente no podemos vivir
de ninguna manera, y al permanecer sin vivir, es incesantemente absorbido, hacia el
origen, sin que se pueda alcanzar jamas. Dado que el presente no es otra cosa mas que lo
no-vivido de todo lo vivido y lo que impide el acceso al presente es justamente la masa de
lo que, por alguna razon (su cardcter traumatico, su demasiada cercania), no logramos
vivir en ¢él. El cuidado puesto a esto no-vivido es la vida del contemporaneo. Y ser
contemporaneos significa, en este sentido, regresar a un presente en el que nunca hemos
estado.

Aquellos que han intentado reflexionar sobre la contemporaneidad, lo pudieron hacer s6lo
con la condicién de dividirla en varios tiempos, de introducir en el tiempo una des-
homogeneidad esencial. Quien puede decir: “mi tiempo” divide al tiempo, inscribe en ¢l
una cesura y una discontinuidad: y, sin embargo, justamente a través de esta cesura, de
esta interpolacion del presente en la homogeneidad inerte del tiempo lineal, el
contemporaneo pone en obra una relacion especial entre los tiempos. Si, como vimos, es
el contemporaneo el que despedazod las vértebras de su tiempo (o, mas bien, percibio la
falla, o el punto de ruptura). El hace de esta fractura el lugar de una cita y de un encuentro
entre los tiempos y las generaciones. Nada mas ejemplar, en este sentido, que el gesto de
Pablo, en el momento en el que lleva a cabo y anuncia a sus hermanos la
contemporaneidad por excelencia: el tiempo mesidnico: el ser contemporaneos del
Mesias, y que llama justamente el “tiempo-de ahora” (ho nyn cairos). No solo este tiempo
es cronologicamente indeterminado (la parusia, el regreso de Cristo, que senala el fin, es
verdadero y estd cercano, pero es incalculable) sino que €l tiene la singular capacidad de
poner en relacion consigo mismo cada instante del pasado, de hacer de cada momento o
episodio de la narracion biblica una profecia o una prefiguracion (typos es el término que
Pablo prefiere) del presente (asi Adan, a través del cual la humanidad recibi6 la muerte y
el pecado, es “tipo” o figura del Mesias, que lleva a los hombres hacia la redenciéon y
hacia la vida).

Esto significa que el contemporaneo no es s6lo aquel que, percibiendo la oscuridad del
presente, comprende la luz incierta; es también aquel que, dividiendo e interpolando el
tiempo, es capaz de transformarlo y de ponerlo en relacion con los demas tiempos, de leer
de forma inédita la historia, de “citarla” segiin una necesidad que no proviene de ninguna
manera de su arbitrio sino de una exigencia a la que ¢l no puede responder. Es como si
esa invisible luz que es la oscuridad del presente proyectara su sombra sobre el pasado y



éste, tocado por este haz de sombra, adquiriera la capacidad de responder a las tinieblas
del presente. Algo mas o menos semejante debia tener en mente Michael Foucault cuando
escribia que sus investigaciones histdricas sobre el pasado son solamente la sombra de su
interrogacion teorica del presente. Y W. Benjamin, cuando escribia que el indice historico
contenido en las imagenes del pasado muestra que ellas alcanzaran su legibilidad sélo en
un determinado momento de su historia. Es de nuestra capacidad de escuchar esa
exigencia y esa sombra, de ser contemporaneos no solo de nuestro siglo y del “presente”
sino también de sus figuras en los textos y en los documentos del pasado, que dependeran
el éxito o fracaso de nuestro seminario.

*Este texto, inédito en espafiol, fue leido en el curso de Filosofia Teorética que se llevo a
cabo en la Facultad de Artes y Disefio de Venecia entre 2006 y 2007.

* Traduccion: Veronica Néjera

Homo sacer fue la trilogia con la que el pensador italiano se coloco en un lugar
prominente de la filosofia politica contemporanea, aunque en su obra también confluyen
ensayos sobre literatura, lingiiistica, derecho, teologia, estética y metafisica. Alumno de
Martin Heidegger entre 1966 y 1968, Giorgio Agamben (Roma, 1942) dirigio la edicion
italiana de las Obras completas de Walter Benjamin, y desde 2003 es profesor de estética
en la Universita de Venecia. Sus titulos mas recientes son El reino y la gloria (2007) y
Signatura rerum. Sobre el método (2008), en los que extiende el andlisis de la soberania
politica hacia las cuestiones economicas y gubernamentales.
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VIILII InTRobuccion A “Como eL “‘mun

DO VER !
ACABO CONVIRTIENDOSE EN UNA F s

ABULA”

Por Gaston Beraldi

“Cémo el «mundo verdadero» acabd convirtiéndose en una fabula”, de F. Nietzsche, corres-
ponde a un capitulo del Crepusculo de los tdolos o como se filosofa con el martillo, publicado
en 1888. Andrés Sanchez Pascual, traductor al espanol y comentarista del texto para la edicion
citada. sostiene que este capitulo puede considerarse una apretada “historia de la filosofia™ que
se presenta a través de la contraposicién entre “mundo verdadero” y “mundo aparente”. Los
estudios en torno al origen de este texto indican que el libro El mundo real y el mundo aparente
(1882), de G. Teichmiiller, podrfa ser la fuente que tom6 Nietzsche para la construccion de esta
“historia de la filosofia”. Ello queda atestiguado en una tarjeta postal que Nietzsche le envid
desde Génova a su amigo Overbeck en 1883, donde daba cuenta de la lectura de la obra de Tei-
chmiiller.’® Sin embargo, otras versiones sostienen que la obra de Teichmiiller s6lo suministro
el titulo. mientras que el contenido esta ligado a una lectura de los afios sesenta: Hismm{ del
materialismo, de Friedrich Lange, aparecida en 1886 y leida ese mismo afio, como lo atestigua
la misiva enviada por Nietzsche a Von Gersdorff."

Marco hermenéutico del texto

Este texto puede considerarse un resumen de la historii d:e la filosofia. Sin e:"tbareg;l:tai ;;r;i
traposicién entre “mundo verdadero” y “mundo aparente tiene corm mlar;?mt?;:de L -
lugar donde Nietzsche pretende situar al lector, que es precisamente el del ah‘linﬁa S e
El fil6sofo prusiano pretende que cuando su lector aborde este exto lea la his kel
fia en clave de la historia de un error. ;Cudl es ese error? El error es 10 que s€ :
histéricamente en la filosofia “mundo verdadero”. i cerhos Teledon

El texto est4 organizado en seis elapas. Cada uno de los momentosb.‘h Lo que cambis ¢ 12
pecialmente los primeros cinco, contiene algo comiin y algo que ia:;‘ ""U 1e los fundamentos:
méscara, mientras que lo comiin es la valorizacion que S¢ morga‘a 'vd' . u:tﬁfora ot
cambia el nombre, pero la identidad ontologica persiste. En efecto, lam

' janzs 8, p. 137
18. Cfr. Sénchez Pascual en F. Nietzsche: Crepisculo de los (dolos, l\gdnd, Alianza, 1998, p
19. Cfr. M. Ferraris: Nietzsche y el nihilismo, Madrid, Akal, 2000, p. £5.
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(11 ” s .
Mascara s una nocion que, como las de “fibula”

| | y “ropaje”, alude a un cambio apariencial
sobre una permanencia sustancial o ideal. “Idea”.

‘ “Dios”, “imperativo categdrico”, etc.. son todas
nociones que en el fondo son lo mismo: todas ellas representan una verdad absoluta, universal,

trascen'dentﬁ € inconmovible y operan como fundamento supremo. A todas ellas Nietzsche las
denommzfl T'heds, dado que operan como dioses. Theds es entonces el nombre para el fundamento
de todo sistema filos6fico. Sin embargo, hay un cambio de méscara que cada vez se va haciendo
mas sutil. Mediante nuevas ficciones se produce un alejamiento cada vez mayor de lo real .
En Didlogo con Nietzsche, Vattimo indica que las distintas etapas de este proceso corres-
ponden a la caida de las ataduras, a la caida de los fundamentos, de los Theds, a 1a muerte de
D10s.%' Se pregunta, ;como ha sido posible que el mundo verdadero, fundamentalmente el de
las 1deas platonicas, se convierta en fibula? Esto ocurre porque desde el comienzo no era otra
cosa que fabula. La critica al concepto de verdad como evidencia es uno de Jos cimientos mds
constantes y significativos de la especulacion de Nietzsche. En efecto, ya en su ensayo Sobre
verdad y mentira en sentido extramoral, de 1873, define las lineas fundamentales de su critica
al concepto de verdad como evidencia. La primera convencion es creer en la objetividad de los
objetos; creer que, al conocer, el mundo se da como un espectaculo totalmente traducible a es-
quemas logicos. Pero en realidad lo que se llama verdad no es més que la adecuacién de nuestros
discursos a ciertas reglas universales aceptadas en un determinado mundo. Que la claridad, dice
Nietzsche, deba ser un certificado de verdad es una ingenuidad. Habria que sospechar que la

clandad, el orden y la simplicidad son justamente el signo de que estamos frente a algo falso,
un puro producto de la imaginacién.”

Algunas nociones centrales

Las dos ideas centrales para abordar y comprender este texto son las de “verdad como error

utl” v “verdad como error inutil”. Pero antes de dar cuenta de esta diterencia es necesario ver
brevemente qué entiende Nietzsche por “verdad™.

En su Nietzsche y la filosofia, Deleuze sostiene que historicamente la verdad ha sido siempre
planteada como esencia, como Dios, como instancia suprema. De lo que se trata es de poner en
duda el valor de la verdad. El concepto de “valor” en Nietzsche es sumamente significativo, ya

que, en ultima instancia, nuestra interpretacion del mundo depende del modo en que valoremos,
es decir, del punto de vista desde el cual conferimos valor a las cosas, a los actos, a las personas.

20. Cfr. Nietzsche, Sobre verdad y mentira en sentido extramoral, Buenos Aires, Miluno, 2008.

21. Esta expresion, que se ha vuelto sumamente famosa formulada como “Dios ha muerto”, es de una relevancia

fundamental en el pensamiento nietzscheano en tanto se convierte en el hilo conductor para interpretar la
historia de Occidente como historia de la decadencia, procede pero con un sentido levemente diferente de una
tilf: Ias fuentes en las que ha abrevado Nietzsche. Mainlinder, en La filosofia de la redencion, de 1876, ya decia:
lD”f""" ha mucerto y su muerte fue la vida del mundo”. Pero ya cerca de 1870 Nietzsche habia encontrado el
motivo de la “muerte de Dios” en una afirmacion de Plutarco, “el gran Pan ha muerto”, radicalizdndola luego

en “todos los dioses deben morir” y hnalmente en La gaya ciencia (1882): “Dios ha muerto” (F. Volpi: El

nihtlismo, Buenos Aires, Biblos, 2005, pp. 49 y 58-59).
22.G.

Vattimo: Didlogo con Nietzsche, Buenos Alres, Paidés, 2002, pp. 67-70.
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INTRODUCCION A “COMO EL ‘MUNDO VERDADERO ' ACABO CONVIRTIENDOSE EN UNA FABULA"

Nietzsche se pregunta qué significa la verdad como concepto, no las falsas pretensiones de la
verdad, sino la verdad en si y como ideal. No en sentido moral, sino extramoral: el que corres-
ponde al 4mbito de la ontologia y, en Gltima instancia, al del lenguaje.” El concepto de verdad
caracteriza un mundo como veridico: “...un mundo veridico supone un hombre veridico al que
se dirige como a su centro. ;Quién es este hombre veridico? ;Qué quiere?...”.** Lo que quiere
es no ser enganado, lo cual supone que el propio mundo sea ya veridico. Pero ademas no quiere
engafiar, y eso incluye no querer engafiarse a sf mismo. Sabemos que la vida tiende a confundiy,
a engaiiar, pero el que quiere la verdad (que es conceptual, ideal) hace de la vida un error. Y
quien hace de la vida un error lo que pretende es sistematizar, organizar (matematica, cientifica,
deductiva y/o conceptualmente) la vida. De esta manera, quien asi juzga opone el conocimiento
a la vida; opone al mundo otro mundo, un ultramundo. “El que quiere otro mundo, otra vida,
quiere algo mds profundo: ‘la vida contra la vida’. Quiere que la vida se haga virtuosa, que se
corrija y corrija la apariencia, que sirva de paso al otro mundo. Quiere que la vida reaieguc de
si misma y se vuelva contra si misma...”.” Pero la vida es informulable, inclasificable, y s1 la
razon pretende asirla, organizarla, sistematizarla y encuadrarla dentro del marco de lo racional,
lo que pretende, en definitiva, es matarla, hacer de la vida un concepto, algo no vital. Esto es
para Nietzsche “nihilismo”.

En el término nihilismo —concepto clave de la filosofia nietzscheana— nihil no significa “no-
ser’”’ sino “valor de nada™: 1a vida toma un valor de nada siempre que se la niega, se la deprecia.
La depreciacién supone una ficcion: se falsea y se deprecia por ficcidn, se opone algo a la vida
por ficcion. La idea de otro mundo, de un mundo suprasensible, con todas sus formas (Dios, la
esencia. el bien, 1o verdadero), la idea de valores superiores a 1a vida, no es un ejemplo entre otros,
sino el elemento constitutivo de cualquier ficcion.”® ;Qué quiere decir “nihilismo™ es también
una pregunta que se hace el propio Nietzsche: “Nihilismo: falta el fin; falta la respuesta al ‘wara
qué?’; ;qué significa el nihilismo? Que los valores supremos se desvalorizaron™.”” Desvaloriza-
ci6én que ya se inicia con el platonismo. El nihilismo puede ser definido entonces como la “falta
de sentido” que surge cuando se debilita la fuerza vinculante de las respuestas tradicionales al
“;para qué?” de la vida y del ser. A lo largo de la historia, los valores tradicionales que debian
dar respuesta al “; para qué?” pierden su valor. Nietzsche anticipa el advenimiento de! nihilismo
como un movimiento imparable que es el pathos (sentimiento) de la €poca: aquel en el cual ¢l
hombre se atreve a una critica de los valores en general. Pero asimismo este advenimiento es
necesario porque debemos primero vivir el nihilismo para damos cuenta propiamente de cudi
fue el valor de esos “valores”.”®

A diferencia de cualquier nihilismo, en Nietzsche filosofar tiene un carécter transformador. y
en ese sentido es posible sostener que su filosofia es una filosofia préctica, esta concebida para

23. Cfr. Nietzsche, op. cit., 2008.

24. G. Deleuze: Nietzsche y la filosofia, Barcelona, Anagrama, 1994, p. 135.
25. Deleuze, op. cit., pp. 134-138.

26. Ibid., pp. 207-209.

27. F. Nietzsche: Siamtliche Werke. Kritishce Studienausgabe, ed. Colli-Montinari, Berlin-Miinchen, De
Gruylﬂr-_dtv, 1988, Vol. XIi. p- 350, citado por Volpi, op. cit., p. 59.
28. Volpi, op. cit., pp. 59-60.
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VI LENGUAIE, HISTORIA Y FOCION BN Fritoiicn Nisrzsens

la accion. No estd pensada como una teorfa sino como una praxis, tanto del individuo como de
la histona.

Finalmente, reconocer que la verdad es un error es reconocer que no hay verdades ltimas: la
verdad es una creacion y una interpretacion a partic de una valoracién. Sélo hay interpretaciones
posibles de Ta realidad. El critenio para diferenciar las interpretaciones es la utilidad y la inutilidad
para la vida. Las verdades metatisicas (universales) son errores inttiles porque no sirven para la
vida, mientras que las verdades que se forjan temporariamente son ttiles para la vida. En este
caso, la verdad sigue siendo un error porque no hay verdades absolutas, sin embargo, este tipo
de verdad es uul para la vida, sirve para crear.
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VILIV SELECCION DE TEXTOS

anotada por G.B.

“Como el *‘mundo verdadero' acabé convirtiéndose en una fabula”

Historia de un error’®

El mundo verdadero, asequible al sabio, al piadoso, al virtuoso, €l vive en ese mundo, es

ese mundo.
(La forma mas antigua de la ldea, relativamente inteligente, simple, convincente. Transcripcion

de la tesis “yo, Platén, soy la verdad™.)*

El mundo verdadero, inasequible por ahora, pero prometido al sabio, al piadoso, al virtuoso

(“al pecador que hace penitencia™).
(Progreso de la Idea: ésta se vuelve mds sutil, mas capciosa, mas inaprensible, se convierte

en una mujer, se hace cristiana...)’!

29 Vartimo indica que en las ideas nietzscheanas de nihilismo y voluntad de poder se anuncia la interpretacion
de 1a modemidad como consumacion final de la creencia en el ser y en la realidad como datos objetivos. En

este texto Nietzsche recorre las etapas de esta consumacion (G. Vattimo: Creer que se cree, Barcelona, Paidds,

1996, p. 23).

30. La filosoffa griega crey6 colocar la verdad del mundo en un mds alld metafisico, el mundo de las Ideas dc

Platén, que, con su precision y estabilidad, debfan garantizar la posibilidad de conocer rigurosamente las cosas

cambiantes y mutables de la experiencia cotidiana (Vattimo, op. cit., 1996, p. 24). La posibilidad de acceso
al mundo verdadero (el topos —lugar-dmbito— inteligible) exige cumplir con ciertos requisitos y s6lo unos los
alcanzan; s6lo el sabio, el piadoso y el virtuoso pueden acceder a la verdad, mientras que quienc_s no los h::llyan
alcanzado permanecerdn en el mundo de las sombras, en el mundo de las apariencias, el topos visible o senmblf:.
Este “Mundo de las Ideas” es el ambito de la verdad, de lo universal, de lo incorruptible, 1o imperecedero, 10

ica toma, para Nietzsche, la figura de un Theds, de un Dios, ya que pasa a ser una

absoluto. La Idea platon
a de

instancia suprema, superior, y a regir la forma en que los antiguos se debian dirigir en el mundo, su torm
actuar, sus costumbres. Esa Idea pasa a ser el centro de su vida y de su valoracién moral.

31. La Idea plat6nica se hace ahora mas inalcanzable y mds sutil: cambia de ropaje, de méscar*ta. Ese Theos
llamado Idea pasa ahora a llamarse Dios. Se abre la fractura entre mundo ideal y mundo sensible ded ‘
momento en que el acceso a la verdad es una promesa al virtuoso y al sabio; se da sélo en un ultr:amutlal ::lr,i ;t
un trasmundo, de ahf que sea inasequible, inalcanzable. El dmbito de la apariencia se degrada y desvalonza.

sde ei
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_ , imprometible,
un consuelo, una obligacién. un Emialies P Pero ya en cuanto pensad,
(En el fondo, el vie ' -
10 S0l, pero visto a través de la niebla ici -
. _ y el escepticismo: la Id
zada, palida, nérdica. koni gsberguense.)» p ea, sublimi-

El 3 l |
_ mundo verdadero ;inasequible? En todo caso, 1nalcanzado. Y en cuanto inalc
también desconocido. Por cons; guiente,

obligarnos algo desconocido?

anzado,
tampoco consolador, redentor, obligante: ;a qué podrig

(Manana gris. Primer bostezo de la raz6n. Canto del gallo del Positivismo.)*

E‘l acceso a la verdad es una cuestion de espera, de esperanza, porque es prometido al sabio, al piadoso y a
virtuoso, al que hace penitencia, y por ello es una esperanza consoladora. De esta manera, el acceso a esa
verdad, a ese “mundo verdadero”, se hace mds inaprensible adn, pues depende de haber accedido al reino de
los cielos del cristianismo.

32. El descubrimiento kantiano de que el mundo de la experiencia esta constituido por la intervencién del sujeto
fiumano implica que sin las formas a priori de la sensibilidad y del entendimiento sélo hay una “cosa en s d=
la que no sabemos nada salvo que no podemos negar que exista. La Critica de la razén pura de Kant marca el
limite de aquello que es posible conocer, limite que estd dado por lo fenoménico; mds alld de los feaémenos
(phaino: aparecer, mostrarse, verse) no es posible el acceso al conocimiento, con lo cual las ideas de Dios,
Mundo y Alma no son pasibles de conocimiento humano. Ya no es posible alcanzar el conocimiento del mundo
verdadero. Sin embargo, que esas ideas no sean accesibles al conocimiento, por corresponder a entes de caracter
metafisico, no significa que no sea posible pensarlas. St bien no es posible conocer lo absoluto, tenemos un
cierto contacto con €l. Y ese contacto se da a través de la conciencia moral, es decir, la conciencia de lo que
debemos y no debemos hacer. La conciencia moral es la presencia de lo absoluto en el hombre. En tanto es
posible de pensar, obliga. La ética kantiana funda su imperativo categdrico en la conciencia del deber. Asi, una
vez mas, Nietzsche muestra cémo ese Theds cobra otra forma, otro nombre, y si bien no es demostrable, es
obligante. Por tal motivo, al final, entre paréntesis, afirma: “...el viejo Sol, pero visto a través de la niebla y del
escepticisrno...”. La figura del Sol en Platén se corresponde en el paradigma de la linea dividida con lo que
denomina el hijo del Bien. El Sol es en el topos visible lo que el Bien es en el inteligible, es decir, fundamento
ontolégico, gnoseolégico y teleoldgico. Aqui, el “imperativo categdrico” kantiano cobra la forma de un hijo
de la Idea, de una sombra de la Idea, pero visto con 0jos escépticos, por ello no es demostrable, como si lo era
para Platén a través de la virtud y la sabiduria, y para el cristianismo, a través de la penitencia y la esperanza.
Ahora, con Kant, s6lo es pensable, pero en tanto pensable, posible y obligante. Por ello, es la Idea, platdnica,
pero sublimizada. Un nuevo ropaje, un nuevo disfraz, puesto ahora por el konisberguense (Kant).

33. Con este pasaje sc ponen en duda todas las afirmaciones anteriores: la de la Idea como verdad, la de
Dios como verdad y la del imperativo categérico como verdad. La verdad (metafisica, absoluta, irrefutable,
inconmovible, indubitable) no ha sido alcanzada aidn y, declarada su incognoscibilidad, quizd nunca se la
alcance. Es el positivismo el que viene a poner en duda la posibilidad de alcanzarla. Si bien Nietzsche no hace
expresa alusion al positivismo de su fundador, sino al positivismo en general, la ley de los tres estadios de
Comte (teol6gico, metafisico y positivo) permite mostrar los cambios de actitud asumidos por el hombre en
cada periodo histérico. La llegada al perfodo positivo es la llegada a una fase de renuncia a todo lo trascendente
¥ que, como teoria del conocimiento, se niega a admitir otra realidad que no sean los hechos y a investigar otra
cosaque no sean las relaciones entre los hechos, profesando su profunda aversion a la metafisica. El pensamiento
ti?rma.cnncicncia de que lo que es verdaderamente real es el hecho “positivo”, esto es, el dato verificado por la
Clﬂf’lﬂlﬂ;‘]:;fcrn como la verificacién es, precisamente, una actividad del sujeto humano, la realidad del mundo
se 1dent1hﬁa con *aquellu que viene producido por la ciencia y por la tecnologia. No hay ya ningiin “mundo
verdaderc”, o mejor, la verdad se reduce totalmente a lo “puesto” por el hombre (Vattimo, op. cit., 1996, p. 24).
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SELECCION DE TEXTOS

El" " mundo verdadero™, una Idea que ya no sirve para nada, que ya ni siquiera obl; ga.una Idea
que se ha vuelto initil, superflua, por consiguiente, una Idea refutada: jeliminémosla!

(Dia claro; desayuno; retorno del bon sens [buen sentido) y de la jovialidad; rubor avergon-
zado de Platon; rdo endiablado de todos los espiritus libres.)*

Hemos eliminado el mundo verdadero: ;qué mundo ha quedado?, ;acaso el aparente?... {No!,
jal eliminar el mundo verdadero hemos eliminado también el aparente!

(Mediodia, instante de la sombra mds corta: final del error mas largo; punto culminante de
la humamdad; INCIPIT ZARATHUSTRA [comienza Zarathustra].)*

34, La atirmacion “El mundo verdadero™ estd ahora puesta entre comillas, dada la duda que pesa sobre él en la
tase hustérica antenor. En tanto ha sido abolido. queda en estado de suspenso. Es la consumacién del momento
antenor. Este quinto momento no constituye sino un desarrollo del positivismo de la fase precedente. Una
vez desaparecido su cardcter vinculante, el mundo verdadero se muestra superfluo. La verdad (Idea, Dios,
Imperativo Categdrico) que la historia del pensamiento occidental profesaba es una verdad indtil, porque no
strve para nada, ni consuela mi redime ni obliga y, por lo tanto, hay que eliminarla. ; Qué queda ahora en el lugar
vacio en que estaba el ideal? ;Cudl es el sentido del mundo sensible? Se vuelve necesario un UGltimo paso donde

se culmine la tarea destructiva (Volpi, op. cit., p. 62).

55, "Abolir el mundo aparente” significa eliminar el modo como lo sensible es visto desde la perspectiva del
platonismo, es decir, quitarle el cardcter de apariencia, eliminar el malentendido plat6nico y abrir la via a una
nueva concepeidn de lo sensible. Y esto no es hacer platonismo invertido, sino salir del horizonte del platonismo-
mihihismo, de la dicotomia ontolégica (Volpi, op. cit., pp. 62-63). En la misma direccion, en “Histornia de un
error”, Derrida indica que Nietzsche parece proceder a una simple inversion que consistiria en dar la vuelta a
las proposiciones platénicas (Derrida: “Historia de un error”, en Espolones. Los estilos de Nietzsche, Valencia,
Pre-Textos, 1981, p. 182). Pero la oposicion que se prestaba a la inversion es suprimida: “jal eliminar el mundo
verdadero hemos eliminado también el aparente!”, dice el fragmento. La novedad no consiste en renovar el
contenido de la jerarquia o la sustancia de los valores, sino en transtformar el valor mismo de jerarquia (Dernda,
op. cit., p. 182); en otras palabras: justamente porque no se puede hablar de un mundo verdadero superior al
de las apariencias, desaparece el aparente, dado que un fenémeno que no se contraponga a un noimeno no
es una apariencia, sino que se constituye en referente ultimo y ontologico de la realidad. En ese senudo, la
liquidacién del platonismo y de toda la filosofia posterior hasta Kant es una tesis que s6lo tiene sentido en un
marco positivista, tal como observa Ferraris (op. cit., p. 21).

[ areferencia a “la sombra més corta” es una clara alusion a Platén y a su Alegoria de la caverna; el “mediodia”,
por su parte, constituye uno de los simbolos de la filosofia nietzscheana. El dltimo plan trazado por Nietzsche
para el libro cuarto de La voluntad de poder se habria intitulado “El gran mediodia™ si no fuese que la obra fue
luego desechada (Sanchez Pascual en Nietzsche, op .cit., 1998, p. 158). Estos dos simbolos (sombra-mediodia)
representarfan la distincién entre la filosofia critica y la filosofia afirmativa nietzscheana. La filosofia afirmativa
se constituye a partir de su filosofia critica, ya que no s6lo pretende mostrar la historia de un error'y elinunar
los distintos Theds, sino todo un modo de hacer filosofia. El Espiritu Libre es algo (til, sicve para crear. A
pesar de la destruccion de los distintos Theds, se torna necesaria la creacion, se torna necesaria la “filosofia
afirmativa”. Se puede pensar en la falta de fundamentos (Theds), pero cuando tengo que actuar necesito un
fundamento minimo o provisorio para ordenar la accién. Se hace necesaria entonces la creacion de sentidos.
De esta manera, la figura del Espiritu Libre deviene en el “Filésofo artista” o en el “Superhombre” y la tarea
de éste, como filosofia alirmativa, es la creacion de nuevos sentidos a partir de la destruccién de los grandes
valores universales. La filosoffa afirmativa nietzscheana es el nuevo camino para pensar el sentido, por €so €l
“INCIPIT ZARATHUSTRA?”, el comienzo de Zarathustra, el filsofo artista, una filosofia creativa. También
la filosofia de la histonia de occidente ha creado fabulas, pero lo que hicieron con ellas es convertirlas en una
verdad absoluta y trascendental, olvidando el momento creativo. En cambio, las fabulas que propone Nietzsche

son provisorias, y tener conciencia de su creacion elimina la posibilidad de pensarlas como un fundamento
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Capitulo 1

UNA LACRA SIN NOMBRE

Muchos afios después, frente al pelotén de fusilamiento, el coronel
Aureliano Buendia habia de recordar aquella tarde remota en que su pa-
dre le llevé a conocer el hielo. Macondo era entonces una aldea de veinte
casas de barro y cafabrava construidas a la orilla de un rio de aguas diafa-
nas que se precipitaban por un lecho de piedras pulidas, blancas y enor-
mes como huevos prehistéricos. El mundo era tan reciente, que muchas
cosas carecian de nombre, y para mencionarlas habia que sefialarlas con el

dedo.!

1. DE LA XENOFOBIA A LA APOROFOBIA

Al comienzo de esa novela extraordinaria que es Czen anos de
soledad, Gabriel Garcia Marquez recrea el escenario del libro del
Génesis, pero en esta ocasion no lo sitda entre los rios Tigris y Eu-
frates, en el Jardin del Edén, sino en Macondo, la aldea colombiana
en que transcurre la historia de la familia Buendia. Y, como en el
texto biblico, cuenta que en el origen de los tiempos muchas cosas
carecian de nombre, por eso para mencionarlas habia que senalar-
las con el dedo.

Ciertamente, la historia humana consiste, al menos en cierta
medida, en ir poniendo nombres a las cosas para incorporarlas al
mundo humano del didlogo, la conciencia y la reflexion, al ser de la
palabra y la escritura, sin las que esas cosas no son parte nuestra.
Sobre todo, porque las casas de barro y canabrava y las piedras pu-
lidas del rio pueden senalarse con el dedo, pero ¢cémo mencionar
las realidades personales y sociales para poder reconocerlas, si no
tienen un cuerpo fisico?

Es imposible indicar con el dedo la democracia, la libertad, la
conciencia, el totalitarismo, la belleza, la hospitalidad o el capitalis-
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mo financiero; como es imposible senalar fisicamente la xenofobia,
el racismo, la misoginia, la homofobia, la cristianofobia o la islamo-
fobia. Por eso, estas realidades sociales necesitan nombres que nos
permitan reconocerlas para saber de su existencia, para poder ana-
lizarlas y tomar posicion ante ellas. En caso contrario, si permane-
cen en la bruma del anonimato, pueden actuar con la fuerza de una
ideologia, entendida en un sentido de la palabra cercano al que
Marx le dio: como una vision deformada y deformante de la reali-
dad, que destilan la clase dominante o los grupos dominantes en
ese tiempo y contexto para seguir manteniendo su dominacion. La
ideologia, cuanto mas silenciosa, mas efectiva, porque ni siquiera se
puede denunciar. Distorsiona la realidad ocultdndola, envolvién-
dola en el manto de la invisibilidad, haciendo imposible distinguir
los perfiles de las cosas. De ahi que la historia consista, al menos en
cierta medida, en poner nombres a las cosas, tanto a las que pueden
sefnalarse con el dedo como, sobre todo, a las que no pueden sefia-
larse porque forman parte de la trama de nuestra realidad social, no
del mundo fisico.

Asi ha ocurrido con la xenofobia o el racismo, tan viejos como
la humanidad misma, que ya cuentan con un nombre con el que
poder criticarlos. Lo peculiar de este tipo de fobias es que no son
producto de una historia personal de odio hacia una persona deter-
minada con la que se han vivido malas experiencias, sea a través de
la propia historia o de la historia de los antepasados, sino que se
trata de algo mas extrafo. Se trata de la animadversion hacia deter-
minadas personas, a las que las mds de las veces no se conoce, por-
que gozan de la caracteristica propia de un grupo determinado, que
quien experimenta la fobia considera temible o despreciable, 0 am-
bas cosas a la vez.

En todos los casos, quien desprecia asume una actitud de supe-
rioridad con respecto al otro, considera que su etnia, raza, tenden-
cia sexual o creencia —sea religiosa o atea— es superior y que, por
lo tanto, el rechazo del otro est4 legitimado. Este es un punto clave
en el mundo de las fobias grupales: la conviccion de que existe una
relacion de asimetria, de que la raza, etnia, orientacion sexual,
creencia religiosa o atea del que desprecia es superior a la de quien
es objeto de su rechazo. Por eso se consideran legitimados para ata-
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carle de obra y de palabra, que, a fin de cuentas, es también una
manera de actuar.

En esta tarea de legitimar opciones vitales mas que dudosas tie-
ne un papel importante nuestro cerebro interpretador, que se apre-
sura a tejer una historia tranquilizadora para poder permanecer en
equilibrio. Y esta interpretacion de la superioridad es una de las
que mds funcionan en la vida cotidiana, aunque esa presunta supe-
rioridad no tenga realmente la menor base bioldgica ni cultural.

Como veremos en el proximo capitulo, en los paises democrati-
cos, que se pronuncian a favor de la igualdad en dignidad de todos
los seres humanos, reconocer los casos de xenofobia, racismo, ho-
mofobia y maltrato, y combatirlos, es ya una tarea que corresponde
al Derecho y a la policia, y es una tarea bien ardua, no sélo porque
rara vez se denuncian los delitos o las incidencias de odio, ni tampo-
co porque no existe preparacion suficiente para gestionarlos. Es ver-
dad que en todos esos casos resulta enormemente dificil discernir
cuando la soflama que se lanza contra un determinado grupo, de
una forma u otra, es un discurso que incurre en delito de odio, que
debe estar legalmente tipificado y debe ser castigado por incitar al
odio, y cuando es un caso de libertad de expresion. Pero lo peor de
todo es que abundan los partidos politicos que apuestan por el dis-
curso xendfobo como sena de identidad y como incentivo para ga-
nar votos. Y, desgraciadamente, les da buen resultado, sobre todo
en épocas de crisis, cuando echar mano de un chivo expiatorio re-
sulta muy rentable para quienes no tienen nada positivo que ofrecer.

Sin duda, las actitudes xen6fobas y racistas, que son tan viejas
como la humanidad, sélo en algiin momento histérico fueron reco-
nocidas como tales, s6lo en algin momento las gentes pudieron sefia-
larlas con el dedo de su nombre y evaluarlas desde la perspectiva de
otra realidad social, que es el compromiso con el respeto a la digni-
dad humana. Es imposible respetar a las personas concretas y a la
vez atacar a algunas de ellas por el simple hecho de pertenecer a un
grupo, sea de palabra o de obra, porque la palabra no invita Gnica-
mente a la accion de violar la dignidad personal, sino que a la vez es
ella misma una accion.

Sin embargo, y a pesar de que el termdmetro de la xenofobia
ha subido una gran cantidad de grados en paises de la Unién Eu-
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ropea, sobre todo desde el comienzo de la crisis, mirando las cosas
con mayor detencién no esta tan claro, como hemos comentado,
que en la raiz de este ascenso se encuentre sélo una actitud como
la xenofobia.

Por traer a colacién un segundo caso, después del que mencio-
namos en la Introduccion a este libro, el 25 de junio de 2016, apenas
conocido el resultado del referéndum britanico, que se pronunciaba
a favor del brexit, aunque fuera por un margen muy escudlido, la
prensa trajo dos noticias interesantes que afectaban a Gran Bretana
y a Espafia. En Gran Bretafa las gentes se sentian preocupadas, en-
tre otras cosas, porque los emigrantes espafoles que trabajaban en el
sector sanitario alcanzaban una elevada cifra entre médicos y enfer-
meras y eran, ademds, de una excelente calidad. Se trataba de inmi-
grantes cualificados, muy bien formados, que permitian engrosar el
PIB del pais y mejorar el bienestar de la poblacion.

Naturalmente, por muy extranjeros que fueran, no habia el me-
nor interés en expulsarlos, sino que mas bien era un alivio percatar-
se de que el proceso de abandono de la Unién Europea iba a ser tan
largo que no habia que preocuparse de que tan buenos profesiona-
les tuvieran que dejar el pais. El famoso «iz-in», «out-out» quedd
entre paréntesis en cuanto el pragmatismo de un lado y otro acon-
sejo ir construyendo muy pausadamente el proceso de separacion.
La célebre afirmacion «Brexit is brexit» fue un bello rétulo para
una absoluta vaciedad. Nadie sabe en qué va a consistir ese proceso
de salida de Gran Bretafia de la Unién Europea que, al parecer,
nadie quiere, incluidos muchos de los que votaron por el «si» y des-
pués denunciaron a sus dirigentes por haberles mentido.

Pero lo mas notable es que al mismo tiempo en Espafia nos pre-
guntdbamos por la suerte de una gran cantidad de inmigrantes bri-
tanicos, afincados en las costas espafolas, sobre todo, al sur y al
este del pais, que suponen buenos ingresos alla donde se instalan.
Claro que en este caso los extranjeros sacaban buenos réditos del
sol y de la Seguridad Social, pero también a Espafia le interesaba su
permanencia en nuestra tierra. Y, curiosamente, también en este
caso suponia un balén de oxigeno el desconcierto ante el proceso
que habia que seguir por el Brexit, dada la ambigtiedad del famoso
articulo 50 del Tratado de la Union Europa.
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En conclusion, el personal sanitario espanol, bien formado, in-
teresa a Reino Unido, y los jubilados britanicos, que vienen a Espa-
fa a disfrutar del clima en sus dltimos tiempos, interesan a Espana.
Ni asomo de aversion en ninguno de los dos casos; no parece que
sea el extranjero, por el hecho de serlo, el que produce rechazo. Tal
vez genere inseguridad en el trato, porque la diferencia de idioma y
costumbres resta esa familiaridad que se tiene con los de igual len-
gua y tradiciones, pero no parece generar aversion y rechazo.

Y es que no repugnan los orientales capaces de comprar equi-
pos de fatbol o de traer lo que en algtn tiempo se llamaban «petro-
ddlares», ni los futbolistas de cualquier etnia o raza, que cobran
cantidades millonarias pero son decisivos a la hora de ganar com-
peticiones. Ni molestan los gitanos triunfadores en el mundo del
flamenco, ni rechazamos a los inversores extranjeros que montan
en nuestro pais fabricas de automéviles, capaces de generar em-
pleo, centros de ocio, a los que se da el permiso de fumar en sus lo-
cales y bastantes privilegios mas. Y todo ese largo etcétera de apor-
taciones extranjeras que aumentan el PIB.

Por el contrario, lo cierto es que las puertas se cierran ante los
refugiados politicos, ante los inmigrantes pobres, que no tienen
que perder mas que sus cadenas, ante los gitanos que venden pape-
linas en barrios marginales y rebuscan en los contenedores, cuando
en realidad en nuestro pais son tan autéctonos como los payos,
aunque no pertenezcan a la cultura mayoritaria. Las puertas de la
conciencia se cierran ante los mendigos sin hogar, condenados
mundialmente a la invisibilidad.

El problema no es entonces de raza, de etnia ni tampoco de ex-
tranjeria. El problema es de pobreza. Y lo mas sensible en este caso
es que hay muchos racistas y xen6fobos, pero aporéfobos, casi todos.

Es el pobre, el dporos, el que molesta, incluso el de la propia fa-
milia, porque se vive al pariente pobre como una verglienza que no
conviene airear, mientras que es un placer presumir del pariente
triunfador, bien situado en el mundo académico, politico, artistico
o en el de los negocios. Es la fobia hacia el pobre la que lleva a re-
chazar a las personas, a las razas y a aquellas etnias que habitual-
mente no tienen recursos y, por lo tanto, no pueden ofrecer nada, o
parece que no pueden hacerlo.
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2. HISTORIA DE UN TERMINO

La conviccion de que el rechazo al pobre estd mas extendido y
es més profundo que los demads tipos de aversion, que es una reali-
dad personal y social contundente, como muestra hasta la saciedad
la vida cotidiana, fue el contenido de una columna que publiqué
hace mas de un par de décadas en un diario nacional. José Antonio
Marina y yo compartiamos una secciéon del ABC Cultural, que lle-
vaba por titulo «Creacidn ética», y alli ofreciamos una vez por se-
mana articulos, comentarios de libros y columnas, referidos a ese
extenso ambito de la ética, que alli se entendia al modo anglosajon
y francés como zorals en sentido amplio, como esa reflexion sobre
la acciéon humana que incluye lo que en el mundo de habla hispana
se denomina moral, pero también la economia y la politica. Como
lo entendia Adam Smith que, precisamente por ser profesor de filo-
soffa moral, se ocupd de los sentimientos morales, pero también de
averiguar cual es la causa de la riqueza y la pobreza de las naciones.
Politica y economia formaban parte también de nuestra «Creacion
ética», porque sin ellas quedaba mutilado el mundo moral.

Fue el 1 de diciembre de 1995 cuando publiqué una columna
que llevaba por titulo «Aporofobia». Me referia en ella a una Con-
ferencia Euromediterranea que tenia lugar en Barcelona en esos
dias y que pretendia poner sobre el tapete temas candentes en los
paises del drea mediterranea; temas que hoy siguen siendo, como
entonces, la inmigracion, el terrorismo o los procesos de paz, y alos
que habria que anadir la crisis y el desempleo. Era facil presumir que
expertos de todo el mundo dirfan que el racismo, la xenofobia y los
fundamentalismos religiosos son los mayores problemas del area
mediterranea. Pero entendia yo —y sigo entendiendo— que en la
base de todos ellos estaria como siempre un tipo de rechazo, aver-
sién y miedo, que tenia por destinatarios a los pobres, aunque toda-
via no se le reconociera con un rétulo.

Poner un nombre a esa patologia social era urgente para poder
diagnosticarla con mayor precision, para intentar descubrir su etio-
logia y proponer tratamientos efectivos. Ese podia ser un objetivo
muy propio de la cultura mediterranea, acostumbrada desde Socra-
tes al didlogo, que es, por definicidn, una actividad inclusiva. Preci-
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samente por eso, el didlogo de finales del siglo xx debia ocuparse
de un tema tan urgente como es el de incorporar a los necesitados
al disfrute de lo que por nacimiento les corresponde, al disfrute de
una vida material y culturalmente digna.

Convencida de que no se rechaza tanto a los extranjeros como a
los pobres, busqué en mi diccionario de griego de los tiempos del
bachillerato un término para designar al pobre, al sin recursos, y
encontré el vocablo dporos. Contando con él me permiti construir
el término «aporofobia» por analogia con «xenofobia» y con «ho-
mofobia».

Un segundo jalon en la historia del nombre fue un capitulo del
libro de texto que un equipo de profesores elaboramos para la edi-
torial Santillana y que se publicé por vez primera en 1996. Domingo
Garcia-Marza, M." Begofia Domené, Emilio Martinez, Juan Ma-
nuel Ros, Norberto Smilg y yo misma llevamos adelante esa empre-
sa, que fue apasionante. Se trataba del texto titulado Etica. La vida
moral y la reflexion ética, una asignatura de 4.° de la Ensenanza Se-
cundaria Obligatoria, que tenia dos virtudes insélitas en nuestro
pais en estos asuntos: ningin grupo politico o social puso jamas el
menor reparo a ella, y nadie exigié tampoco que compitiera en el
curriculum escolar con ninguna otra asignatura. Ojald hubiera se-
guido vigente asi, como ética sin alternativa, y nos hubiéramos aho-
rrado muchas disputas estériles.

Como el titulo mostraba claramente, el libro debia plantearse a
dos niveles de reflexién y lenguaje: el de la vida cotidiana, en el que
las personas nos atenemos a distintas pautas de conducta moral,
sean ideales, normas o proyectos de vida feliz, y el de la reflexion
que la ética o filosofia moral ha hecho y hace sobre nuestro queha-
cer moral de la vida cotidiana para tratar de encontrar fundamen-
tos para las normas, los ideales o los proyectos.

En el capitulo sexto del libro se planteaba un reto tan decisivo
para el respeto a la dignidad de las personas y para la convivencia
democratica como la discriminacién social y econdémica, que es un
hecho innegable. Tras explicar que la discriminacién es un hecho
social y en qué consiste, un segundo punto llevaba por titulo «Apo-
rofobia: el relegado es el pobre y el discapacitado». Acompafiado por
ese extraordinario texto de Eduardo Galeano, «Los nadies», el ca-
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pitulo analizaba el mal de la aporofobia, y sugeria como solucién la
que vamos a intentar esbozar en este libro brevemente, que es la
construccion de la igualdad desde la educacion y desde las institu-
ciones.

A continuacién, el texto afnadia otras formas de discriminacién
social, como el racismo o la homofobia, pero también el rechazo
que sufre un buen niimero de personas por otras caracteristicas
menos presentes cuando se habla de exclusiones, como el fisico o la
ancianidad. El mensaje era claro: una cultura moral y politica, basa-
da en el respeto a la igual dignidad de todas las personas, deberia
superar estas formas de discriminacion cotidiana.

Un tercer jalon en la historia que venimos contando del término
«aporofobia» fue un articulo que publiqué en E/ Pais el 7 de marzo
de 2000. En él brindaba a la Real Academia Espafiola el neologis-
mo «aporofobia» por ver si aceptaba incluirlo en el Diccionario de
la Lengua Espanola. Siguiendo las pautas del diccionario, proponia
que figurara en él con una caracterizacion como la siguiente: «Dice-
se del odio, repugnancia u hostilidad ante el pobre, el sin recursos,
el desamparado». Y anadia por mds sefias que en ese ilustrativo pa-
réntesis que siempre sigue al vocablo podria decir: «(Del gr. d-po-
ros, pobre, y fobéo, espantarse)».

Es una expresion que, segiin creo, no existe en otras lenguas, y
tampoco estoy muy segura de que sea la mejor forma de construir-
la. Pero lo indudable es que resulta urgente poner nombre al recha-
zo al pobre, al desamparado, porque esa actitud tiene una fuerza en
la vida social que es atin mayor precisamente porque actia desde el
anonimato. Justamente porque su realidad incontestable no tiene
una existencia reconocida, no se la puede desactivar.

Sin duda, la Real Academia de la Lengua Espanola utiliza crite-
rios para introducir una nueva palabra en un diccionario tan rico
que acoge con todo acierto expresiones de todos los paises hispanoha-
blantes. Por lo que sé, los criterios mas comunes son que el térmi-
no aparezca en obras clasicas de la lengua espafiola o que proceda
de una lengua extranjera y haya pasado a usarse de modo habitual.
De hecho, una gran cantidad de voces inglesas se ha incorporado en
los tltimos tiempos al acervo de nuestra lengua. Pero, a mi juicio,
deberia existir una razdn, tan poderosa o mas que las dos mencio-



Una lacra sin nombre 25

nadas, y es que designe una realidad tan efectiva en la vida social
que esa vida no pueda entenderse cabalmente sin contar con ella.

Desgraciadamente, la vida cotidiana no puede entenderse sin
poner nombre a ese mundo de fobias como las mencionadas que,
como veremos, consisten en el rechazo a personas concretas por
tener una caracteristica que las inscribe en un determinado grupo
al que se desprecia o teme, 0 ambas cosas a la vez, precisamente por
gozar de esa caracteristica. En ese mundo existe el rechazo al po-
bre, la aporofobia.

Convendria, pues, creo yo, atender a un criterio tan dificilmen-
te discutible como el de poner nombre a una realidad social tan
presente y dolorosa, no por engrosar las paginas del diccionario,
sino por ayudar a reconocerla, por instar a estudiar sus causas y por
ver sila damos por buena o si, por el contrario, es preciso superarla.
Y es necesario hacerlo porque el rechazo al pobre degrada a quien
lo practica y es un atentado cotidiano contra la dignidad de perso-
nas concretas, con nombres y apellidos. No «contra la dignidad hu-
mana», que es una abstraccion, sino contra la dignidad y el bienser
de las personas de carne y hueso que sufren el rechazo. Cuando,
por si faltara poco, como nos proponemos defender en este libro,
no hay nadie que no pueda dar algo a cambio. Es éste un aspecto en
el que también insiste Emilio Martinez, autor de la voz «aporofo-
bia» en el Glosario para una sociedad intercultural, que la Funda-
cion Bancaja publico en 2002.

Y por ir dando fin al relato, conviene apuntar que el término
«aporofobia» ha despertado el interés de mucha gente comprome-
tida en el empenio de empoderar a los pobres. Se organizan congre-
sos y encuentros de Organizaciones Civicas con ese rotulo, la Fun-
dacién RAIS hace uso de él para explicar mejor las situaciones de
violencia a las que se ven sometidas las personas sin hogar, como
comentaremos en el préximo capitulo, también recurren a él algu-
nos analisis recientes de las politicas de integracion de los inmi-
grantes en Europa, como las publicaciones del profesor Silveira
Gorski, se encuentra a menudo en los medios de comunicacién
para caracterizar la conducta de maltrato a mendigos e indigentes,
e incluso algtn trabajo de fin de grado lo ha tomado como tema de
estudio. Por su parte, Wikipedia ha recogido el término en su dic-
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cionario, y el Ministerio del Interior recurre a €l para tipificar un
delito de ofensas a los pobres.

Pero lo mas significativo, a mi juicio, es que cuando hablo de la
aporofobia en una ponencia, en una conferencia o en una charla a
uno u otro lado del Atlantico, los oyentes, sean jovenes o mayores,
sonrien y asienten con absoluta complicidad, como diciendo: «Si que
es verdad, eso es lo que nos pasa en la vida diaria».

Decia Ortega que lo que nos pasa es que no sabemos lo que nos
pasa, por eso es decisivo ir tomando conciencia de lo que nos pasa
también en este cotidiano rechazo al pobre. Porque cuando perci-
bo la sintonia de las gentes al explicar qué es eso de la aporofobia
me doy cuenta de que estamos dando con una realidad muy nues-
tra, demasiado nuestra.

Conocerse a si mismo era el consejo socratico con el que empe-
z6 la primera Ilustracion, la que tuvo patria en la Grecia clasica. En
una linea semejante caminaba la invitacion kantiana a servirse de la
propia razon en la segunda Ilustracion que alumbré el Siglo de las
Luces. Saber cada vez mas acerca de nosotros mismos, reconocer
que existe esa forma de discriminacion, a la que he puesto el nom-
bre «aporofobia» a falta de uno mejor, preguntar por sus causas y
buscar caminos viables para superarla es uno de los retos de nues-
tro tiempo. El nombre es solo un camino para el reconocimiento,
porque, como decia un excelente profesor mio, Fernando Cubells,
las cuestiones de palabras son solemnes cuestiones de cosas.

Alo largo de este libro intentaremos ofrecer un antidoto frente
a esta lacra, que requiere el concurso de la educacion formal e in-
formal y la construccion de instituciones que caminen en esa direc-
cion. Ese antidoto serd el respeto activo a la igual dignidad de las
personas en la vida cotidiana, que exige el reconocimiento cordial
de esa dignidad. Y serd el cultivo de la compasion, pero no de cual-
quier forma de compasion, sino de la que Stefan Zweig describia en
el comienzo de su espléndida novela Imzpaciencia del corazén con
las siguientes palabras:

Existen dos clases de compasion. Una cobarde y sentimental que, en
verdad, no es mas que la impaciencia del corazén por librarse lo antes po-
sible de la emocién molesta que causa la desgracia ajena, aquella compa-
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sién que no es compasion verdadera, sino una forma instintiva de ahuyen-
tar la pena extrana del alma propia. La otra, la Gnica que importa, es la
compasion no sentimental pero productiva, la que sabe lo que quiere y
estd dispuesta a compartir un sufrimiento hasta el limite de sus fuerzas y
atn mas alla de ese limite.?

Reconocimiento de la igual dignidad y compasion son dos cla-
ves de una ética de la razon cordial, que resultan innegociables para
superar ese mundo de discriminaciones inhumanas.’
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EL RESUMEN COMO HERRAMIENTA PARA EL ANALISIS DE TEXTOS ACADERICOS
Resumir significa comprimir & 1o esencial la informacior jeonstituye
una forma de abreviar, es decir, exponer una iea mas concisamente. Por o tanto, se podiia degr

que resumir es una practica cognitiva y fexiual.
El producto de la reduccién de un iexio, da.

63

.

fgen a un nuevo texdo Es decir, que resumir
Qoo con la g . En ésie sentido *.
fesumir s, en primer i wgar, poder someter un deferminado f fe*r!s oral o eseilo a un proceso e}’@
reduccion, y luego, producir ofro fexto que guarda relaciones parficulares con o original, en fanio
reproduce brevemente su confenido. -.”{fsaﬁgaeﬁra 2005171}

: La o ras:sm e:ie resumir permite re: e & pregy

tiene qge ver tanto con la comprensi

R e

texto (na impotan ,,,,]'yéi" &l mismo tempo que ¢
reievants.
Se pueden pﬁ}ducsr diferents

tedo vy las fi nalidades que guzan m%&siz“ MMACIOn. éste modo, un ﬁ’éas&%

historiador.o comunicador social pueden sefsccionar é;assa‘;%a informacion de un mismo tedo, dicha

seleccion dependera del interés que guie a cada uno en ia lectura del texto,

Sin eméasgiz a pesar las diferencias enunciadas, existen una sere de s 2

eghique segln van Dijk , todos los leciores realizan af keer un texto quasm

sele ‘genieralizar, construir & infefrar. Las dos ;ezzmaras iegias son de;

que ‘mp?;meﬁ acidn, Ias dos Oftimas son de 8 :

proposicion varias pscposzt:xones as‘\éegﬁeira =i e :
(Omiiirefiers a que toda igk noorancia v no i puede ser

éesc&f*ada Un caso tipico en este sentido son fos ¢ bs, normaiments cuando reswmimos un

texto. tedrico, los ejemplos entendidos como lusiacon de un conceplo pusden resulisr

efiminados. Las informaciones que se omilen son aguellas que no se wss:ierm patle ded

mni%mda global del texto, es decir que no se integra como parte fundamental 28 ismo,

S

~Por sjempio:

El enunciado

Siempre se nos exige que lomemos decisiones y que fo hagamos enseguide. H spremic de s vida
moderna es lal que jos indecisos suelen ser mal mirados. La impaciencia nara oon g decsos es
comprensible. Efos enlorpecen el fréfico de odp, w&mﬁeggefe ¥ hacen perder of Sempo do ias W&,
serias que siempre toman decisiones frmes. Los indecisos Henen fan maie fame gue 8 veres s b
compara con e asno de Burilan, o eminerte Hdsofo medieval Cuande le offecioron dos ?zaxz:a,
idénticos de heno, la mirada de este burro alir més farmoso ¢ que Platerc osclls de un mosltn 5 ofrn. No
percibiendo ninguna diferencia entre ambos, no pudo tomar una decisiton. Fesultedn: it de bambye!
Z‘fue baﬂ'@f@uﬁgs iﬁ&m}( 1996) Texivs para pensar. Buenos Ares. Perfi)

Pusde sar ?@éﬁ@;&ggﬁ por

Siempre se nos exige qus tomemos decisionas v que b } hagamos enseguids. Bl apresiio de i vids

moderna es tal que los indecisos susien ser mal mirados. La impsciencia pars ooy oS intlenises es
. comprensibie, ya que confunden y hacen perder el el flempn o las peisonas seras gue siermwe fynan

decisionss fir ;r"ea; fBunoe Mario. 1998 Texwtos pars nensar. Buenos Ares. Parfi
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[

on, pero es eslecaso lamsiacdnoon
. implica tas demds’y poreso las

:,msgrmaf‘%ora es s.:isii?}ia ya que una de e%%’s ?a de may
otras pueden ser eliminadas.
Por siemplo:

£ enunciado
La fifosofia de Ia praxis implica poner en crifica Ias nociones naturalfizadas
implicadas en las concepciones del mundo, las creencias, of follkiors

FPuede ser reemplazado por:
La filosofia de Iz praxis pone en crifica al senlido comin.

ﬁm:{en ccsm;cﬁemes esenciales de un mrsegzﬁ

Por ejemnplo:

El enunciado
Adorno, Marcuse, Horkheimer Fromem y Benjamin fueron refeidos e inferpretades
CﬁffCaf??Eﬁfé por Habermas.

.Puede ser sustituido por:

iﬁs fifdsofos de fa escuela de Franidurt fueron refeidos criicamenie porHabermsas,

*eégasgn %ﬂ‘ié"& s é@‘ggpi@s gue constity e’gﬁ I8 nRrmiEcion mg:@* a% N e s %& an las
condiciones de una situacion, un hecho, un proceso, elc.
Por ejlemplo:

£l enunciado

El propésito de fa constitucion de fa socivlogia como clencia en Comile, basada en
una concepcion naluralista y deferminista, era supersr las ideas mefafisicas y
feoltgicas de fa sociedad.

Puede ser integrado:
La sociclogia cientifica segin Comfe debla supersr fas idess melsfisicas ¥
feolGgicas de ia sociedad.

Para reglizar el resumen es imporniante lener en cuenia
ue hay gue delinear la sstruchura delteddo que ss va.

S R

cugl es el tema o problema que planiea &l g%;f*u Los i
presentar una %gémcissfs *%’.i?%%ﬁ%ﬂi% argy ya. Se p

 resumip para ello, se examing
en ciencias sociales suelen
méﬁéﬁsﬁé{i@s%ﬁg

g
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rec&mcef ia estructura del texio: - fﬁsﬁﬁﬂ.ﬁ?ﬁ?i&éﬁﬁﬁ V
sehan; 2- identificar ,j@&ima! :5 v las razones gl
Ue foda disciplina cientifica se mﬁsﬁﬁye con un_lem

smp&r{aﬁzﬂ ﬁeﬁaﬁar ic;s ss‘ !

ideas adaratorias de las éﬁ?ﬁg&@@ acortanda %s sfas&s
L Que hay que redactar un nueveo texio, evitando convertir el resumen en un conlunto
de citas.

El resumen en la investigacidn dentifica:

En el ambito de Ia investigacidn dentifica el resumen es un instrumento smmﬁs &n %ﬁ
proceso de investigacion. Por lo general se uliliza en forma de ifchas doippeils
yﬂf‘s{a,csc psfa

se :eaisza ia reducmgn de ias ;dea» ?ﬂ“&?ﬁiﬁs {ie un ’i’e:xﬂ‘s sﬁiién{;zzﬁ aéaﬁés
originalidad del tema tratado, de:s -

fundamemcs dados para sostensfia" de los términos tedricos uiz?zz@as ¥ ™ partinencia de los
mismos deﬁtm de §a ie{ma

gsaré construir sl gropia ‘mﬁerpretaﬁ@ﬁ sobre el problema que planiea & taxdo, pars ﬁaﬁs’gss’ é%
amria que e mzsme ;wede terer en su giw&sf‘ﬁaqﬁﬁ para acas‘:sar o é%:sﬁﬁ?éf con la posicin que

Por ofro izdo, el iérmino resumen ha adquindoenla prédm ciendifica un sendido distinto o
que hasta aqui le hemos dado, en los Giimos tempos se uliliza como sintesis de articidos
cieniificos destinados a la publicacién. . El immino resumen se ofigina en &l latin y significa reducy

un escrito a términos breves, precisos vy &l 1rmino inglés abstract se refiere 2 un escilo basads
en ideas mas imponantes de un articulo. (Prestinoni y Girotli: 2005)°

El resumen o abstract susle ser colocado a‘é&s dﬁé aﬁsmis Wir%m y su fu
presentar la informacitn v descrbir el tratamiento del | of arti
antecede.

La #nalidad del resumen es anunciar, guiar, motivar la lechma del articul cientifico. &)
informar al lector contiene al menos tres elementos: campo de investigacin v fuenies anferiores,
razones y imites de la investigacién, y obietivos, tema, hipStesis, metodologias v resultados de la
investigacion.

La estructura del resumen o abslradt as a siguisnie:

+ El encuadre en donde se da gg@ﬁia de las categorizaciones e aﬁ?ﬁ%@%ﬁ%&% é’%?%ﬁ&‘s En
el se ubica el %fabags en un delerminado campo de estudic v se haten of s 8
investigaciones previas.

L Justificacidn: se ublca el problema en el cuerps de conocimients existents.

b Presentacionr,. se planiean los obislives de Iz investigocidn, s hipdlesis ¥ %::
argurneniacidn central que contendrd ef articulo. Se da cuenia de b esfruchs general de
3@ @%}éﬁi&g@%ﬁ se realiza una é&&g@:@? de las actividades Bevadas 2 cabo %iéﬁzz%

canzar los objetivos y demostray la hipdlesis. Por (timo, se plantean los resulisdos de s
sﬁgi&ﬁﬁ&@&z@ ¥ 8u ﬂiﬁm“§§§§iﬁ?
L Conclusiones: se realiza una enunciacidn de las conclusiones v 58 resliza ung epsrium a8

nuevns desarmilos,

* Prestinoni Clara v Girstli Elsa (2005) "El resumen o obstract” . En Cubo de Severine, Liliana Los fexios de 2 Gencia
-Comunicarie Cordoha,
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ESQUEMAS Y TRAMAS CONCEPTUALES EN LOS TEXTOS ACADEMICOS Y CIENTIFCOS

{=l

Los esquemas conceplusles o ideogréficos permilen reconccer v omganizer  las
interrelaciones enire los concepios cienifficos.

Es un recurso para presentar un conjunio de significados conceptuales incluidos en uns
estructura del texto. Ayuda a examinar y organizar de forma logica como aparecen ordenados los
conceptos cenirales de los texios, identificando las relaciones gue se esiablecen enfe s
mismos.

Para realizar un esquema hay que lener en cuenia;

1- Las técnicas de dasificacidn. Recordemos que dasificar es una capagidad que
permite captar analogias y contrastes entre varios conceptos o elementos 3 &n
de organizarios. Es fundamental saber abstraer es dedir, saber efiminar detafies
superfluos de modo que se puedan reconccer caracierisicas comunes a fodos
los elementos de una clase.

2- Poner en relacion las dases, jo gue significa distinguir las relacionss que
pueden presentarse entre clases distintas. La clase es un conjunic de elementcs
que poseen propiedades comunes. Para que una clase quede bien deimitads
debe tener un nombre, constituido por una o varias palabras. Las relaciones
entre clase pueden ser de ires tipos: inclusion, exclusion & interseccion.

, Como construir un esquema conceptual?

En el centro se escribe el tiulo o tema.

Se releen varias veces los concepios seleccionados.

Se establecen varias categorias (clases de conceplos) v se dividen ks generdles v
. derivados.
1! Se escriben esas categorias o conceptos principales alrededor del nicles central.
& Para cada calegoria se procede a la seleccion de subcategorias.

H

4 En el margen externo se colocan efemplos y detalles.

b

interdiscipling:

“...La intardiscipling tuvo su suigimisnio en Ios afios 70 como reaccitin def capitaiismo frenis a
sus propios problemas de legitimacion. En las universidades fanto eurcpess como Biintamencanss se
discutla la separacitn teorla priciica, como asl fambién ia faffa de refevancia sorisl de los confersclos
curriculares. La magnitud de Jos reclamos da lugar a que se realicen en las universidades una sevis de
reformas, con gosterioridad al mayo Fancés. Entre elfas, ks ;sé&ﬂf&is interdisciglnarios, on &

suposicion que podia dar lugar g ia superacion de una espedializecion excesiva, ¥ a Ia ver i
v teorfa v préckcs,

ig Eﬁf@;@f@?@iiﬁe se planicaba como allernsliva & discurse dominorde sobre fa achividsd
cleniffica, una é"is’;i%f'éﬁ@!éf? de una concepin cienfificista vinculada & posiivissn. Al SHpanns
intelectiuales maristas consideraron, apslfendo a la dialéctica, que ls inferdiscipling posBifteria of
conacimiento de fz fotalidad, entendiendo que fa inferdisciplina permitia dar cuents ol coniunfo de
partes de o real, reagrupadas bajo la lolafided( ) Desde ofros planfecs fa inferdiscipding permiia
religitimizar el discurso cientificista y fecnocréfico. {..} La propuesis de Fagel basstls 0
interelacion entre disciplinas clentificas se presentaba como superacitn de los discipiines roncehidas
COmo compartizientos eslancos, al establecer cierlas homologaciones erire comcepios fetvioos

proveniemnies de dishntas disciplinas”. { Follar, Roberto; 1993, Pag 503
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Surgiiniento posterior gl mayo francds

Mantenimienio de catepiias
disciplinarss, )

V
Interaccion entre disciplinas X}}
n - Cammoss

H mitolboicn .
L

’ Surns &7 ODOSICIon a una
Intercambio de conocimientoes = Fragmentacidn excesiva
y procedimientos. = Desunidn leods-nrdclica.

W/ » Faglila de reievancs sodial de fos
) cordenidos

El uso de esquemas semaniicos en s investicacdn dentifivs: ormanivarmss v diagramas

Su propisio as ayudar a resolver problemas clentificos v reconocer los grocedimienios
wiilizados para su resolucidn. Uno de los ssquemas mas aziégzgéév para ba organikzecin de ia
informacién %s el diagrama UVE. Bl cusl 3& szfigiﬁa en 1978 a parir del “melods de jas oinco

pregunfas” Se trata de un esquama para anslizar las nvestigaciones centificas en base 8 dneo
pregunias:

+ ;Cudl es Iz pregunia deteminante gque nlenta resolver g nvestiganion?

L 4 Cudles son los conceptos claves que uliliza?

+ i Cudles son fos métodos y procedimientos de investigacion ulilizados?

& ¢ Cuales son las pringi paisss sfmaciones sobre el conotimienic?

L ;Cudles son os juicios de valor involucrados?

El esquemsa general de ésta tenica pemmile organizar los dalos pamm &l
planificacidon de la investigacion, conforme &l siguiente modelo UVE:
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bt

EL PROCESQO DE ESCRITURA
La capacidad de escriblr va ligada 2 un gran nimer de operaciones elementales: reunir v
organizar las propias ideas, escribir un esguema, asodar cada una de las dess 5 un pdmafo,
esarrollar los razonamientos, revisar el propio ssorio.
La escritura iene el propdsito de producic un texto enmarcado en una situacidn comunicativa,
consiste en una compileja tarea, integrada por etapas gque intersctian ente si, se reformulan v
3 reajustan. La mayoria de los auiores coinciden en marcar ias siguienies elapas de escrilura
| planificacion (pre- escritura), textualizacién, revision y puesta en definitiva en fexto. |
- PlaniICEIoN {Pre- escritura); anies de comenzar a ssonbr 85 5500 Hevar a cabo un
proceso preparaiornio, es decir hay que reslizar un plan de escritura en < cual esimportante tener
en cuenta: ER VR N e 2E
/ + Establecer los propésitos de la escriturarecordemos que escribir es produck un fexo
' &n una determinada situacion comuricativa, por lo cual, hay que esdarscer pars guien se.
escribe, por qué, para qué v como se escribia, P ol
+ Realizar una recoleccién, andlisis y organizacion de Ia informacién: ia‘cantidad y
tipo de informacién varia conforme a fas situaciones, por sjemplo, si se trata de un en y
sobre un problema de actualidad, tema o aulor en parficulsr, un rabajo de investigach
para una catedra, una tesina. Sin embargo, a pesar de la diversidad de BECENANGS, S8
pueden establecer algunos criterios o fases que permiten organizar la informacion como:
A. Fase preparaioria: en la que se trata un tema desde diferentes perspeciivas. Para ¢llo, es
preciso;
Primero, leer un texto de cardcler general, para fener una primera idea de! problema,
Segundo, establecer los objetives de la investigacion que se quiers realizar con ta fnalidad
de delimitar los elementos sobre los cuales se guiere buscar informacidn.
- Tercero, buscar un titulo para ef escrito, ef cual debe ser especifico y abarcar un campo de
/ trabajo restringido.”
- Cuarto, buscar ofras fuentes de informacién a partir de los pameres texios consultados, las
cuales formarén posteriormente parte de la bibliografia.
B. Fase de desanolio: A medida que se lee es conveniente redactar fichas. Hay dislintos fipos
de fichas que ayudan en esia stapa del trabajo:
1. Fichas bibliogréficas: sus elementos fundamentales son; autor, fituls, nformacitn sobre In
publicacion.
2. Fichas de regisiro, entre las mas usuales se encueniran:
2.1. Fichas textuales: tienen por finalidad transcribir textualmente fragmentos del matenal que
se lee, para releerio posteriormente o citario en el trabajo.

|
-«
i

o s

@ Mo olvidar consignar los datos bibliogrdficos v e nimers de pagina que esioy
transcribiendo.

2.2, Fichas de resumer. tienen por finglidad conservar algunas ideas para no relegadas e
incluirlas en &f propio trabajo.
/o )
‘\\:f/} No olvidar las orientaciones para realizar un resumen, «

2.3. Fichas de nolas. parg reslizaras tener en cuenta: construlr notas por punios o Hiuls
separados de modo tal que se ponga de elieve la estructura dei texio fuents,

{: "7} Na mezclar la informacian del texto con nuestro propio comentario.
o™ F
i o5, ésia no es una larea sencilla, hay

5 distintos modos de emprender aste trabajo, enire alfos: .
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i.  Reslizar una lista de ideas: (Serafini, 2008: 28) consiste en realizar una lista de
palabras claves o conceplos que describen hipdtesis, observacionss, y dados
refacionados con problemas planteades de una forma ablerta v susceptible de
resolver con un trabajo de documeniadion.

. Resfizar un racimo asociafivo. consiste en poner de manifiesto medianie una
representacion grafica las asociaciones entre conceplos, estebledendo uns
cagena de palabras claves gue reproduzean asooiacionss Bgicas 4o distinies

niveles de analisis. Las asociaciones pueden ser

ﬂhf
Por analogia, permite relacionar una idea con oira paredida en algin aspecio

vez encondrada una analogia entre dos ideas, es posible desamcler ofras s&iss:@rﬁa

basadas en una comparacion mas analitica enfre ambas.

P4
Por el contrario, contraponiendo una idea pracedente a oira que s2 puede considerar
como opuesta,

L
=37,
P (a9
1%

Por fa causa, poner en relacién una idea, ya expresada, con una nusva ides que Ia
8233'55(:& introduciendo una relacién de causa- efwﬁ

Por precedencia, dado un acontecimienic es posible destacar ofros aconiecimienios
/que lo han precedido, respondiendo implicitamente a la pregunia sque ha susedido
. anteriormente? Estos elementos pueden no tener ninguna relacién de cousalidad con i
idea inicial y estar ligado solo por una refacion temporal

2

Por generalizacién, permite generar a parfir de informadiones especific
conciusion que las presenta de modo general. Es &t para Q&“Si?‘iés?‘ ¥ i s””%ﬁ%ﬁ'ﬁ? smsﬁ%"ﬁs a8
partir de los sjemplos dados.

E®

(=N .
Por gjemplificacion, se opone al caso anterior, se genera una idea especiiica
parlir de un concepto general, de modo que 1a nueva idea viene = siempliica
concapto.

i, Resalizar un esquema de pirdmide; se consideran las keas centraies del exinoves
aplican las gzguzes}ies operaciones del pensamienio:
Se describe el obieto minuciosamente.

}«? Se analizan sus partes constiiutivas
o &;? Se argumenta a favor o en conira, Kenfificando los aspecios positivos vies
;ﬁﬁs negativos,

4

F

x—j;; Se relaciona con otras eas, compardndolas o esla snde relaciones de clase:
;/\3 po inclusion, exclusion, o inderseccidn,
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Para realizar comparaciones se puede tener como referencia el siguienie cuadro propuesto

por Elena Lucheiti (2005: 50)

Términos de comparacion ya conocidos
refativos a la resolucion de problemas

BuEEYDS relalives

Términos de comparacitn
a iz escritura,

Ver cuales son las condiciones que &l problema
plantea.

identificar los propositos del texto que 5e va @
escribir a quien, por qué, para qué, eic)

Procurar localizar un problema que pueda
usarse de modelo y determinar si hara falls
infroducic algin elemento auxiliar para poder
ulilizario.

Acudir a otros textos del mismo tipe que o que
se desea esciibi para inferir o recordar su
organizacion,

Analizar la solucibn para deferminar si se
alcanzo la meta, verificar, controlar ef resultado
i para comprobar si satisface las condiciones del
problema, estoc conlleva un  andlsis
retrospectivo de la sojucidn seguida

Revisar lo escriic para delerming @ S0
cumnplieron los propositos,

iv.  Realizar un esquemas de ideas: (Serafini, 2008 28).

Organizar un conjuntn

desordenado de conceplos o ideas es un problema complejo, es indispensable

reunirlos en grupos, de  modo tal que cada grupe de ideas o conceplos
corresponda a una parte unitarda de nuestro escrito, ya s2 late de un
razonamiento, de una ejemplificacion, de una hipstesis, de una descripoion, ein

A su vez, cada grupo de conceptos o ideas se recrganzan en subgrupos,
procedimiento mediante =i cual se construye un mapa de deas, que fene uns
estructura en la cual los elementos estdn presentados en orden jerargquico, desde
los mas importantes vy generales en el centro, hasta los secundarios ¥ més
especificos hacia los bordes. :

Una vez reunidas las ideas en grupos ¥ subgrupos resulia mas claro & mensaie
escrito y podemos proceder a la redaccitn del esquema, organizado un indice que
nos guiara en la redaccion de un escrito. Bl esquema es la (#ima forma escrila
producida durante la pre- escritura.
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ESTRUCTURA ARGUMENTATIVA DE LOS TEXTOS ACADEMICOS ¥ CIENTIFICOS

Si partimos de una nocién de conodimiento dentifico come produccin histdrics que se
caracieriza primordialmente por ser orftico v sufelo al cambio, la naturalera del texto centificn no
es solo explicativa, sino fundamentalmente agumeniaiive,

En las Ciencias Sociales conviven diferentes comientes tedrico-melodoifyicas v distintas
concepciones filosdficas que las fundamentan, En este senfido, Ia leclura comprensiva de los
texios cleniificos y académicos requiere de una serie de operaciones cogniiivas isles como:
reconocer las disimiles posturas que sostienen los autores, los argumentos gue fos fundamentan,
¢l tipo_de diglege que establecen con oiros Blores i romientss del pen Heo.
filosdfico.

Asl, en los texios de la ciencia se argumenta para convencer que las explicaciones acerca
de los fendmenos o las interpretaciones rediizadas son B8 fas plausibles o verosimes. DE asgy
manera, en los textos académicos v cientificos explicar v SrguMentar S6R do8 Drocesos que se
entrelazan. Se puede decir, que las explicaciones se encueniran, on argumeniativansie,
¥ que “explicar se convierte muchas veces en argumentar, “

Cuando un aufor presenta un tema $isne o proposito de sefalar su imporiancia, brindar
informacion y hacer comprensible su contenido, es decir explicario, Faia ello, pressiiia sjemplos,
brinda justificaciones sobre la seleccion de datos reafzada, ofrece razones para organzar
analizar la informacidn de determinado modo, establece comparaciones, relaciones, sie.

Las explicaciones suelen ser usadas como recursos argumentativas. Al explicar, &l autor
se posiciona a faver o en contra del WatEmiens dal droblema que investiga, analiza histdrica v
tedrcamente cdmo ha sido abordado por ofros aulores, aporta criterios para evaluar ia iemarguia
de los datos seleccionados, ofreciendo razones sobrs o punto de vista que adopta. Asi, expicar
en los textos académicos y cientificos puede ser considerada como una accién argumentativa,

sLas consideraciones previas, nos Seva a recapaciiar sobre &f modo en que se realza in

leclural de. . fexios. académicos_y. cienifficos. Consideramos que s misma fene gie ser

‘acompaifiada con una reflexion sobre el contexto de produccién dei conocimiento dlentifico, porlo
QUS Ne 8oio es imé&ﬁaﬁ%& identificar Jo que dicen ios texios, sino tambien comprender como se
justifica lo que dicen. T JR—————— o T
7TERA st séntido Jimena Dip {2007} propone coma esirstegia de leciy
& Anticipar of sentido del texto en base a los COnOCIMISRos 50 tienen sobre el autor v Ia
§ disciplina dientifica en la que s= sncuentra inserto. :

identificar la posicion def autor.

Determinar ias razones que brinda para sosteneria,

Reconocer ka polémica establecida con ofros aulores. i

4} ldentificar 1a organizacion del texio, iesis, razones, conclusitn ¥ b garantia que se ofrece
\\ | para pasar de los datos a ia conclusidn, '

Con e proposito de hacer mas comprensible el problems v su batamiento, & auler
frecuentemente  elige determinados estrategias discursivas tzles comwor defink, describi,
reformular para ampliar la informacién. 1

Fara poder identificar la orentacidn argumentativa en los textos académicos v deniicos,
nCs pare importante introdudimos sn algunas propusstas que desde s feoria de Ia
argumsniacion analizan as estructuras aroumentativas.

Entre eliag, ias del fildsofo de ciencia Sthepen Toulmin {2007), quien considera gue se
puede reconocer en la argumentacion diendifica un esquema agumeniative generdl, 8 pesar de
ios distintos campos argumentaiivos gue segun las disciplines ciendificas Henen reglas de
procedimientos especificos para la produccién del conocimiento, Dicho esquema puads
sintetizarse en los siguientes pasos:

gﬁ“mum«mﬁhm“,— N

Ll ol o

SToles

% “ g e et i T3 g - - 2 - P o S b S 3
" Rlein Irene (2007} 27 soller dei escritor universitorio. Prometen, Buenos Alres. Pag 40-30
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1- Planteo del problema: supone la existencia de ung duda razonshis acems de un
camcémééﬁe de un vaiaf de una norma ﬁ%,,, Se ?"%ﬁﬁa COMO. Un Ei“sﬁf‘ﬁi&é“

fasg.
i

xai'f“ Dia nsazeﬁmﬁ ﬁa a;a 62 g&e ?feﬁe e; afgumwmaéfsr aa:ama ﬁe o ag@ ﬁﬁ‘e‘ﬁi‘éﬁ’fx& o
—~—, o que siaca, porlo que conviene svilar la ambigiedad.

=

2- Base ds la argumentacion: contiene razones y fundamentos mediante bs cusles se
juzga la verosimilitud y legitimidad del argumento. La base de un arguments tiene qus
coniar con dafos e informacién lo suficieniemente sdlidas para que permila inferr
conciusiones y también derivar @ pariir de elis, oiras seres de argumentos, qus se

‘g?pﬁﬁ'ﬁﬁﬁ igualmente sélidos y apropiados.
] Hay que iener en cuenla cierios crilerios en su formulzcién ﬁéﬁ@’ 2 zslecciin,
L é‘“ﬁé&@ﬁﬁ y presentacion de datos. Asi, la crganizacion de un argumenio contempla:
i. La coordinacidén v subordinacion de ideas. Lo que smg:é"z;a esiablecer el tipo
de naxos que se ulilizardn para una comecta jerarquizaciOn de las eas.

i El reforzamientc de la conclusidn. Consiste en organizar s idess
considérando posibles relaciones.

ii. Las formas de expresion del contenido. Hay que tener en cusnia que ésias
pueden presentarse de modo gsgvergfive, cuando se irata de afimaciones
contundentes, imperalive se presenia como un deber o obligacién
5}19:’?0?8?&2'& Que ;éariea duda o cuestionamienio y opiativo s expresa Lﬁa

elecdion o decisic o

3- El aval o g&?&ﬁﬁa de un argumento. la razén o fundamento de un asrgumento
puede ser justificada apartirde iz .ﬁim&swfm de una regla, un pandipio, una ey o
una norma. L,as cuaies se apoyan en evidencias de distinios tipos, gue constiluyen
respaldo de a argumentacitn.

Se puede recurrir como respaido a la aulordad de sipuien reconoddo como
éﬁs%:za%asia en &l tema que se rala,. En ésle caso, Ia suloridad =2 olifece comp una de

las referencias validas, no como Gnica prueba ¢ aval '

Tamuiéﬁ se puede lomar como respaido para una inferenca jusiiicads o
reforzamiento de los datos sustentados en las bases. Ello puede reslzarse a raves de
enunciados hipotéticos, que tienen la funcidn actuar como pusales enlie las rerones v
la conclusion. Por lo generst se enuncian baio f modo “57 dafos comoe D son vilicos,
nos dan {’fﬁfS{f?g conglurgus..”,

4- Factor negociador: en & se contempia a posibilidad de modificer la prstension de
validezr del argumenic. La ﬁgﬁi}mgﬁé&s dentro de unaz é?giﬁ*@?&%{: n, mpics b
voluntad de ?‘”Eud%?&ﬁi{?ﬁ por parde del argumentador, dejando sbieda b posibiided %
lograr acuerdos O CONgensos.

Siguiendo &l esquama Qig};;u?’éiis oof Tou
puede represenias ﬁ% siguiente my

Rt N Es

_;mm

5 g&

2007} la estruciura de b srgumeniacion se
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5 Par o tardo
Base de la /N“":Z}\ ;
Dl argumentacitn e N S | Conshsitn
)/ S, ‘&\‘“\\k H
Laatos 1 \3 \\z .
| ‘ s
JU— \
Por qué
Garantiss Pesiblemente, necesariaments
' presunismaents. "
Hodelizadorss
Tanicrt !
Teniendo en
cuenia que
Respaido
A menss que —d
Condisiones de rolutacidn g
factor negociadoy

£l esquema propuesto por Toulmin es fundameniaimente justificativo. La jusiificacitn de

uns zrgumpﬁiaa:zm &5 un principic genersl, que permile establecer las gasfaﬁi;a‘” s que sdmilen &

?dﬁ}& de' la evidencia de base o datos a la afimacién de iz conclusién. La justificacion no

responde pregunias sobre si la evidencia es correcia, sine sobre si la proposicion es perlinenis
para la:afirmacion realizada en la conclusisn.

éPara explicar por qué los datos son pertinentes, hay que mostrar por gué los datos pueden

considerarse como una evidendia que susients una affrmacion. Ls gLﬁfﬂaﬁ%ﬁ es un ?’%ﬁ@ﬁé@

general que crea un puents 18gico entre una evidencia y una afirmacidén. Las § s, por o
: keﬁﬁm%ﬁeg {ée fag

,my-;

ge@“%i. se encueniran en las teorias que orientan fa investigacion v én
paiabra =i
- @L&aﬁ(ﬁi} $& expresa una justificacion hay que formulara como una generafizacién e
responde 3 la siguienie pregunta:

*  Qué prncipio general o garantia considero pertinente antes de afinmar & vincilo

entre dafos y conclusion 2.

Formular las justificaciones es un elercicio Giif para poner a pruebs ia base conceptusl de
los argumentos. Pensar las justificaciones ayuda a encontrar puntos no fisbles de los gsgism@m

Aunque los investigadores articulan las justificaciones de diversas meanerss, o mas o8
para poder examinarias es a parfir de la expresidn:

entonces, CONCLUSION, porque existen tales GARANTIAS

\{m.
®.
Lo
ﬂh

Cuando formulamos une justificacion demasiade stingida, se pusde Juzpsr que o
argi 1’“‘{‘%“? (o da por sentado lo mismoe gue se intenta comprobar,

Cada comunidad de investigacién, si bien acepia un estuema general argumenistivo,
poses S?ﬁ&jﬁi} para determinar lo que se considera pertinente come datos, los procedimisndos
adecuados para mgmb&z‘k}s las justificaciones o razones acepiables v las garantine apropiados
para sustentaria, o que Toulmin denoming “campos argumentativos”™

La jusiificacibn puede ser rechazads porque es napiopiada pars lBs oddclicas oo
éﬁy%ggz@@@ﬁ de la disciplina, ello es asi, porque las diferentes comunidades de cientificos tienen
praclicas que pusden ser apropiadas pams %‘%L&ﬁ@ campos disciglinares v no pars ofros,

Cuando se construyen S?‘“Lﬁ‘:&i“ﬁi}& eniende en cuenia sclamente s afinnacidn de i
conclusién, la argumentacién pueds aparscer planteads de maners sbsoluin Es necssao
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introducir los limites v las posibles objeciones que &l argumento pusde lener as decir, las
condicicnes de refutacion o posibles objsciones a los que ssian sujetss los argumenios GUE S8
elaboran.

Se suele considerar que una sfirmacion de 2 conclusién o5 significativa en is medida en
que s capaz de modificar algo en lo que se cree o aporiar una nueva perspectiva de andlisis.

Asi como difsrentes disciplinas juzgan la precision de la evidencis de modo diferantes,
también difieren en ia evaluacién de su suficiencia. En agunas de efias, los investigadores basan
su afirmacion en iz evidencia de un soio episodic © caso de investigacién. En oiras, se considera
que un dato no es suficiente para sustentar una afiracidn. De fodos modos, es recome
que la evidencia se presente de forma i que se de cuenta que puede haber mas svidenca
disponible.

En cuanio a la representatividad de los datos, I que se considers renresenialive varia
también segln ja disciplina. Sin embargo, un criferio comin es considerar represeniatives ios
datos cuando su variedad refleja la diversidad del conjunto del que fuercn exiraidos v acerca del
cual se forrmula 2 afirmacion,

Lo que se consideran fuentes avtorizadas también varian de acuesrde a las discplinas, por
elio, hay que tener en cuenta lo que los investigadores consideran come autoridad en su Area de
estudio. Cuando se introducen citas de autoridad, no se tiene que olvidar que es imprescinginie
establecer la funcidn que cumplen dentro del informe.

Tenlendo en cuenta el esquema argumentativo toudlmiano, te proponemos una posible manerg
de realizar ef andlisis de la consistencia de los argumenios €5 108 IExmE sEidmicos UiEhs
operacién de andlisis permite a su vez orentar &1 PlarieamisHts de protiemas a sei ivestigados
en un comentario critico, un ensaye o una monografia.

En primer lugar, as importante reconocer ef problema gue plantes o aulor del texo.

2
Sica o

5. ¢De qué modo se realiza dicha operacion? -
ST 'Podemos responder que ayuda =z delimitar los problemas que & autor planiez, Ia

organizacion de preguntas que nosoiros como lectores realizamos gl texio.

P ¢ Como realizar las preguntas af texta?
identificando las ideas centrales y cuestionando su consistencis, anafizands o exisien
olres plantecs dados por olros autores o por of mismo autor que ias contradican.
Te proponemos algunas orentaciones para ideniificar problemas resulisndes de s
incompatibifidades gus pueden aparecer en un lexdo:

5i se encuentra un eroren undalo o interpretacion del mismo,

Cuando se encuentran nusvos datos que condicionan los dalns anferions o los
reemplaran,

Cuando de los mismos datos se

ede llegar a conclusiones diferenies

z

incompatibilidades entre las cafegorfas ermpleadas por el nvestigador
Aunque X parece serun ejemplo da Y, no o es.

Aunque X e Y parecen similares, son diferentes.

Aungue X parece ser caracleristico de ¥, nolbes,

Incompatibilidades en ef dessrrolio de los argumentos logicos o cuash lbgioos:
Aungue X parece haberse originads en Y, no lo hizo.
ia secuendcia de desarclio de X parsce ser 1, 2.3, an b as.

‘

e

Aungis

- g

%f\ Incompabbilidades enire jas perspactivas planteadas:

e
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*  Por lo general, disculimos X en ¢ conlexio Y, pero exste un nusvo confexis de
compn ension que debiéramos considerar social, politico, econdmico, inteleciual

académico efc.
= Por lo general, hemos visto X expiicado g{? la teoria Y. pero existe una nuevs leoris
que pusde aplicarse 8 X, y que hace que veamos la @c;@as de mane diferenie.
Realizado el andlisis de los argumentos de ofros investigadores, las expresionss desorias

son muy dlles para coniradecir delerminadas afirmaciones v pueden fomar parie de
iﬂi{&dgmcss‘ de un Wabajo de investigacidn.

W
=::% 3"’“
Cémo plantear pregunias que puedan aporiar para &l pianieamienic de nuesho pmns
i ProgRG
temade ;yssisraggér?

Una vez gue se ha realizado el andiisis a pariir de pregunias af texio, es posible plantesr
un tema de investigacidn. Se puede comenzar a buscar fuentes documentales, en las que se
diferencian ires tipos:

Fuentes primanas: soa los materiales sobre los que se eseribe direclarente. En disviplines gue sstodian swritones o
fj&:{%i‘ﬂé}m(}z, los textos sobre los gue esoribe son las fuentes primarias,

Fgemes secundariag: son libros ¥ ar‘imic::s en oy gue ofros Investigadorss informan de los resulados éﬁ s

nvestigacion sobre la base de datos o fuentes primarias, Se cifz o se hace referencia 2 elflos pars spover In p

nvestigacion.

Fuentes tercianias son libros v articulos bas en fuentey secundarias, acerca de la invedigacion de otros. Bstas
“hentf’s sintetizan y explican investigaciones en un drea pars una sudiencia no esmzzﬁéa Preden ser ditles en o
pﬂm&;m fftﬁipa DETD 30D TIIY d?hziex para Ins srgumenios de una uz\estaé,a; 50w, ya que & memdo sSwpliticn v

genet oesivainente, v no resultan Hables pars Jos experios

Para trabajar con las fuentes hay que dirmir opiniones v argumentos en conflicto, sopesar
datos ée diferentes clases, reunir informacidn v fegar & una perspeciiva ongingl sobre un
problema importande.

Las fuenies lienen que ser leldas con espinity critico. Ello implica:

En primer lugar, restringlr las fuentes a aqusllas que sean perdinentes pam s mvesiioacidn
gue astoy rsairrgﬁég

En 5@@;;3 lugar, si se trata de fusnies secundarias, hay que leera de maners complsta
para poder alcanzar una comprension de todo el argumento en su contexo.

Por is%zzmaa st se emplean datos primarios en una cita que se encuentra an una fuente
secundaria, hay que atribuir ese material 8 iz primers fuente, pero menconands tambidn Ia fuenie

&
secundaria en lg qus 38 enconird,

Hay que distinguir con toda dandad os restmenss ia@ =5

i
gas‘a;’agég; ¥ é ia 3,3 ﬁ;ﬂsﬁg de las citas direcias. Encerar enfre comillas las clias diredias v avliar
"‘3

Cusndo se utiliza la afirmacidn o argumento, es ﬁ@ﬁi%?“z buscar s linea del s ’?%w?ﬁ%?%‘%%

anctarlo. Por ells, es impodanie no solo regislrar  las conclusiones sin

:s sustentan y ios avales © g%f%?‘%ﬁ%?‘i que siven oome 5&&3%?3%3, £s

importanie ademas, distinguir los en wnciados cenfroles de las concesiones o facior negociador

que el autor realiza.  5i ello no se indica daraments, pusde oourlr gue se haga deck 3 Ios auloes
o opuesio de o {;mﬁ ey reaiidad sostienen.

22

gue el autor sigue
U

£ Fr sk
£ B E s s i
BIMDien 188 nases
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Una vez que se han recopllado una cantidad importante de datos, se comienza & oensar
como integrar los mismos. Una forma de hacerdo, es organizar e material de manera gque avixie s
descubrir alguna implicacion y a partis de offf formular una afirmacion que pueda jusificarse los
datos pueden ser arganizados conforme a las pregunias realizadas, b que 3poria para dissfier in
astruciura de la argumentacidn.

INFORME DE LECTURA

Et punio de partida de una lectura criica y analitica de un lexio es =f reconooimienio deip
los problemas que plantea el autor, que puede esbozarse en érminos de pregunias, de foma de
posicion frente a una controversia o de la formulacidn de hipdtesis.

Como ya dilimos, una de las vias de andlisis del fexio, consiste en reconorer las pregunias
que puedan haber ocasionado el problema planteado, que emergen en funcidnde Ia blsqueds de
rEzones que permilan comprendero. Por lo tanto, en los fexios existen razones gue dan cuenis
del por qué, cudndo, dénde y como se plantean los problemas.

En el ambiio académico se reconoos que un problema se halla dentro de dario contexto
que io estruclura. Por ello, es imporianie sxplorar los antecedentes hisidricos del mismo parn
poder entender Ios 1&minos en los que es planteado. Asi, por slemplo, los fidsofos ¥ cientificos

veden estar en desacuerdo sobre la posicibn adopiada para resolver un pioblemsa, v en muchos
casos las discrepancias surgen a partir de los distintos supuestos de los que parten ¢ ias diversas
interpretaciones que los aulores asumen sobre la cuestion.

De éste modo, si conocemos Ia historia del problema estamos en condiciones de formular
nuestra opinidn acarca de lo que sostiens ef autor v de analizar la justificacion de las inferencias
reafizadas. Si se considera que la condlusidn no estd debidamente justificads, YE S88 DOTRIE no
existen razones suficiente que permiian pasar de los dafos a las inferencias, ©, porgue
encortramos incompatibilidades en las razones dadas para justificar una conciusién: estamos en
condiciones de plantear cudies pusden ser las inferpretaciones ¥y jusifficaciones allemativas gue
podrian darse para ia solucién del problema.

Para poder realizar el anélisis a partir del reconocimiente de un problems, es importarde
que nosolros mismos nos preguntemos acenca de lo que no conocemos del plantes del autoro i
que consideramos gue no se encuentra claramente expliciiado, pero que deberiamos conocer
para adentramos en la comprension del texo.

Es recomendable comenzar elaborando preguntas que son obvias y fiias comor quign, qué,
cugndo, dénde.

B

= Las precunias oued er crnanizadas de o siouiend o

P A% DHegurias pusden ser organzadas 08 2 Sigusne manera;
v .

L gCudl es el tema que planiea ef aulor?

4 ¢ Cual es e problema o los problemas que sborda?

+ ¢ Porgué se planiea el problema?

+ oCusl es la historia del o los problemas planteados? ; Quignes mas se pregurtarn sobie
¢l problema? |

& ¢Queé tipos de categorias aparecen en el plantec del o los problemas?

+ ¢Lome se jusiifica, que razones se dan para reslizar afinnadones que permitan resolver of

© los problemas?
L 5 Como se plantea la explicacidn o comprension dal mismo?

e e i e

Es imporiante organizar ias pregunias en un orden logico v melodoligicn pars ser
analizadas;, una posibilidad es estructuradas en reladidn a2 las opersciones menos o md
4 4 i i
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as pregunias: queé, quién, cudndgo, son descriptivas s int terrogan cueshiones ¢ hecho,

as preguntas como y por qué, involucran operaciones mds compisias ya que permiien
encontrar las razones mediante i ias cuales se explica o comprender un hecho, inlerpreiar
las relaciones entre los fendmenos, dasificar, comparar, elc.

Heen
r"“ f"‘

SN No Olvidar!l Las preguniss ayudan a delimilar ef temz v problema

\~—/ planteado por el autor, permilen reconocer la g;@s;zgs?a amumentativa del texto
& dentificar el lipo de justificacion que sl aulor realiza de sus afimacionss,

Una vez realizado el andiisis del texto, es imporianie dar cuenia de 8l a pariy de Ia
efaboracion de un breve informe de Ia leclura reafizada. El infonme de fecturs® tiene entre oiros
objetivos:

+ ldentificar lo que se ha dicho vy se dice en e campo de una discipiina

+ Reconccer los problemas y pe.em.::as que el texio plantea y sus posibles respusstas.
+ Reconocer los principales conceptos scbre los que se estruciura el texdn.

+ Ssleccionar referentes tedricos.

El informe de lectura implica una indagacién en ta que se desamolla un frabalo de andlisis i
sintesis para presentar un tema. Por lo tanto, el informe de lechura no es la simple recopilacién v
organizacion en una sucesion de dalos, sino una construccidn de significados que busca éag,f
cuenta da. una aclividad de compransidn y de distincidn de los conceplos més relevandes del fexin
fuente, su finalidad, su organizacion efc.

En el informe de lectura se expone el texio fuente, identificando los problemas cenrales v
su estructura, pero ia*‘f’b:é": e cuestiona la reselucion del mismo, se io reconstruys Bislfricamente
¥ 5& da una opinidn e el mismo. Ademés, se sefialan los referentes tedricos a Ios que remite

el texdo, la posicidn del eszuc;' ante ante ellos (a cudles adhiere o impugna), se precisa que apodes
gl érea pretende realizar el autor, se ikdentifican que pregunias abrs o cusles dsia sin responder.
3@ trata de elaborar un juicio valorativo sobre la fuente, centrado Ia atencidn en ia imporiancs del

fexto para el estudic de un lema, la coherencia entre los objetivos que ef autor },E&fﬁﬁ{} ¥ E{;g
r%gg&aéag alcanzados, la hipdtesis o pregunias que formula v como las resuelve o
esas pragunias.

Para realizar un informe de lectura es recomendable seguir los siguientes pasos:

/\ Elaboracion de un plan o esguema del informe: introduccidn desarrolio v cierre.
N\ Sison varios los texios que hay que anafizar

Dar cuenta de cada uno de sfos por separado, siguiendo lag pautas 5@ andlizis
luego marcar las similitudes y diferencias entre los mismos,

b. Partir de los conceplos que se quieren comparsr pars moshrar as raleciones enir
los mismos

5i se trabaja con un solo texie:

Se puede flomar las principales sfinmaciones del aulor  resfirmandoias,
/7 reconsiderandolas, reformulgndolas. refutdndolns

WE’

&

e

En éste iii‘fiﬁs se’sg..gii s el texto de: Noguelrs Silviz v olros [2005) Movneed o Joonme v ssoriture wiversitorio



iﬂi El informe debe contener
/ }3 Tiudo: es convenients Hular con g interToganie genersl gue se planies
o Infroduccién: en la que se presenta ke finslidad del escriin: nstcacidn de s

importancia, aclaracién de distinios enfoques mediante ¢ cusl o sulor shords o
tema, seleccionar uno o dos aspecios para desaroliar a fravés de ciias o pargiiasis
las definiciones y o ejempios necesarios, Preseniacidn del auini{es conveniends usar
una nola a pie de pégina para una informacion bibliografica).

Desarrpflo: Apunta a responder a los irterrogantes, revisar Ios argumEnios centsies
de o los autores, realizar comparaciones, desaroliar los purios de Coincidencia o
K v disidencia con el o ios aulores, eic.

/ Conciusion o Cierre: se puaden compara ios apories de una u olm fuente o bien
/ svaluar ia utilidad o validez de cada una, en funcidn det andlisis anferior,

COMENTARIO CRITICO DFE TEXTOS

Es importante aclarar que el comentario de tedos €5 una heamienta frecuentements
utifizada en flosofia vy se encuentra asociado a la “orifica hermenéutics”. Por o geners! es
entendido como “ef didloge qus se establecs entre of autor y el iacior ™.

Desde ésta perspectiva el texto se abre af didiogo en fa medida que despieria pragunias
que son reavivadas por el lecior, quien dirige su andlisis y comenizrio partiy de sus iniereses,
SuUS conocimientos pravios, su experiencia ardenon por o que un mismo tedo puede dar luger a
diferentes lecturas v comentarios. A esia operacidn de leclura se b denomina “horzonte
heﬁﬁ%ﬂéuﬁs@”, es decir el marce interpretative que resuena en cada suislo, en cusnio égte
perienecs g un contexio histérico ~ culturst®, '

. El didlogoe entre f lecior y el texto involucra una confroniacidn dislécies GUES SE SXIwesa en
una serie de interrogantss al texto, coma:

+ ¢De qué frafa ef fexto? Se trata de encontrar io que se denomina fenm v los diferentes
aspecios o dimensiones en que e mismo es iratade. & tema es & asunic mds general
sobre el que habla el texto.

+ ¢Por qué o dice? Se trata de indagar sobre las razones que han levado of aulor g
planiearse determinado problema. £ problema refiere a un aspecto del tema sobre of que
el autor se inferroga.

+ sQue es lo que afirma? Responder a3 éste interrogante nos fleva a buscar & contenide

fundamental del texto, es decir Ia tesis que &l autor pretende exponer y desamilar. La tesis
28 g respuesta que &l autor da al problema planteado. Es importante tener en cusnia que
muchas veces la tesis no se encuenira claraments formulada, sino que surge a parér del
andlisis que el comeniarisia realice del lexio.
LDesde que confexio habla? La comextualizacién del fexio syuda a b comprensién del
mismo. Se Yrata de situarie en su comexo histdrico, cuales son fas idess ciculanies en s
€poca, quienes son los destinatarios, g que concepciones fllosdficas o dentiicas refiere &
autor, con gquienes acuerda, con quienes discute. Enfrentamos con un texin, sionifica
conocer el enforne v la opiniones de ofros pensadores, € aulpr habla con sus
contemporaneos, trata problemas de sy tempo, el modo de sbomdados respoide 2 sy
gpoca. De éste modo, una adecusds contextualizacion nos pemite Comgrender v dar
coherendia al texto desde una perspectiva histérica,

+ 2 Qué pusde aportar ef fexic desde mi punto de vista personaf? Se taia de repansar o
problema planteado en el texo, consfituye & aporte personal del comentansta. Pam
responder a este interrogants se resfiza ef ralamiento ordenado de las weas ded lector
sobre o problema v la tesis v las razones dadas, enfiquedcido por iz ubicacitn del texin an
el contexio histérico de produccidn.

ﬂ.‘g-ﬁ

S s

* Aguilar Jiménes ¥ ViEna Taix (1598) Teorde v prdctice dal comesinn de texio filosdfive, Sirlesis. Maons,
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Pasos para realizar el comentano

El comentario tiene tres fases: 8l analisis, e comentarno critico ¥ I& aportacion personal del
expiorscion ¥ reconocimienio,
manem o dice.

{

E! anélisis es ¢l punio de partida v consiste en una labor d
constituye las respuestas a Ias preguntas qué dice el taxdo, v de qu
Para realizar ol andlisis se tiene en cuenta:
1. Localizacién y contextualizacion del fexio
2. La definicién deltema
3. Delimitacion del problema
4. Estructura srgumeniativa del texio

& |

Praviamente hay que:

+ Efectuar una ssleccidn de las ideas generales del texin
+ Realizar un esguema de las ideas principales.
+ Reconocer la o fas tesis, v las razones que & fundamentan,

Los texos presentan por lo general una o m3s tesis principales, ¥ para cads una de slag
existen razones que la fundamentan. El argumento puede organizarse a padic de una tesis
principal y algunas tesis derivadas, como asi también fesis complementarias aque ¢ aulor ulifiza
para redlizar aclaracionss, para apoyar la suya y en ccasiones para criticaria. La parde principal
del anslisis consiste en descubrir f enframado de ideas ¥ jerarquiss esisbiecidas enire silas.

El texto es un didlogo enfre muchas voces, es decr polifSnico. £l munior hace interveniy
olras voces para apoyarse en ellas, para oponerse, criticarias o matizar su propia posicién,

. En &l comentaric critico se procede a una interpretacion, a una orilica y una valoracion de
los elbmentos enconitrados durante la exploracion analitica. Constituye e cuepo o desamoin dej
comentario.

- El comentado se realiza teniendo en cuenta los siguienies aspecios:

1. Scbre el problema: importancia & interés del problema en su contexdo histéteo ¥ filossfico-
cientifico. ‘
2. Sobre I tesis: contenido y fundameniacidn de la misma.

La localizacion del texto implica hacer referencia a como ha cambiado of pensamiento del
autor fomando en cuenta la secuencia de sus obras v & conlexio histdrico de producnidn del
rismo.

Para comprender un texte no hay gue olvidar que los mismos deben ser wherpreiados ala
luz de las ideas, los valores vy las praclicas que circulan en una época determinads. Por glio, es
importante reconocer el circulo contextual, histdrico, socio-cultural & ideoldgics.

El aporie personal al comentario consisie en una toma de postura del comentarists
sobre ef problema, tesis y razones que da el autor para fundamentar ios argumenios condenidos
en sl texto. Para elfio, se tiene en cuenta:

1. interés Rosdlico y/o cientifico adual del problema v ©f esiado actusl de Is cuesiitn,
2. Argumentacion a favor o en contra de la tesis soslenida por & autor y su valonacitn ginhal

En el comentario critico la tarea es valorar en qué medida ¢ problema aque planiss af lax
es significativo en e contexto intelectual de su época, como participa ¥ que posicion esume fenie
ala misma. '

Hedacoidn dal comeniarno)

Se puede proceder de dos maneras en la redaccion del comentario siguiendo ef orden

Weral propuesio por el autor del texto o un orden ideogrdfice® | Aguilar Jiménes ¥ Vilanz Taix
11996)

* Las fases fueron tomadas, con modificasionss de Agaglar Hu
" Por ideogrifics se entiende sl orden v anticulacion de fas |



UNIVERSIDAD NACIOHAL DE BALTA
FACULTAD DE HUMAMIDADES
ESPEC. MARTA ELIZABETH PEREZ Y LIC. RUBEN EMILID CORREA

Pud
alfite

En el primar caso, se sigus el mismo onden expositivo del taxdo, se explican os concatos,
¥ sus relaciones conforme van apareciendo en el mismo, completandoss con un comeniario sobre
fa forma expositiva. Este procedimiento es G para iniciarse en la tarea de reafizar un comentarin,
perc es poco onginal

En el segundo ¢aso, se irata de una explicacién a pariir de blogues de Weas. Se prescinde
de! orden Heral del texto v se agrupan Ias ideas feniendo en cuents lss relaciones entre fas
mismas, conforme a un orden idgice de menor a mayor compleiidad © viceverss ssiablecids e
ef comentarsia. En éste tipo de redaccién se puede introducir por parie del comentarisis
ejemplos, analogias metéforas e informacién complementaria al texdo. Para realizasio ss requiere
de mayor esfuerzo y profundidad de andlisis y comprension, pero fiene b veniaia de que =
comentarisia adquierse mayor independencia en relacitn al contenido Hieral del fexio, ’

Fresentacion formal def comentario:

Como olros texios académicos el comentario se organiza en:
Introduccién: delimitacion del temaf problema

Desarrofic o cueipo del trabajo; Comentario Critico
Conclusiones

Biblicgra¥ia

Fuentes Consuifadas

o e

LA BOMNOGRAFIA

El término monografia procede del grisgo mono {uno) v grapho (esc i}, es un escon
sobre un'soio tema especifico. Hay dos usos del término monografia: «f académico v of clentifico.
Las monografias prasentadas en trabajos académicos, se ulifizan por Io generst come fequisio
para aprobar materias, se consideran trabajos de iniciacién en fa investigacidn v son acotados 2
un determinado fema o problema. Las moncgrafias dentificas, tambisn Jamadas fesis o fesinas,
requieren de un nivel distinto de profundidad v originalidad, ¥ requieren de un profundo
conocimiento de iz bibliografia, de la corecta delimitacion del tema/ objelo de investigacitn, de
validacion de sus afirmaciones a partir de distintos procedimientos y de rigor cientifico.

La elaboracion de monografias scadémicas fienen lg funcidn de introducir 3 los
estudiantes en la escritura especializada de dertos tipos de lexdos denifficos pera 08 gue se
requiers orden v clandad,

: al “ratarse de un lexto reladionade con & estudio v ia
investigacion, el fundamento de la monografia es la informacion bien documentads, cest Slempre
procedente de lbros u olros texios, sungue en ccasiones requiere ademas iabaio de campo”’ .
En el ambito académico la nocidn de monografia susle ser ulilizada para refedr a una revisidn de
la bibliografia, al andlisis de un caso, o la reconstruccién de un problema. Se requisre que ka
elaboracién del fextc monogréfico se realice con dafos obtenidos en difersudes fuentes
seleccionados vy relacionados entre i, de acuerdo con ol punio de visis del aulor de &
monografia.

Su funcién bésica es informar sobre los conodimientos que ef aulor fiene sobre un fema
determinado v las metedologias v técnicas de investigacidn empleads en su elaboracin. Al ser
una farea de iniciacion en la investigacitn dientifica, sigue los momenics del moeess de
investigacion:

s

Planteamienio del tema/ obisto de I investicacion

Formulacién de un Plan: para cuya crganizacidn hay gue tener en cusrds:
THuio

Obistivos

Defiraiacion del tema v del campo de estudic
Fundamentacion de la eleccion del tama.

dMarco tedrico desde e cual se abordars el tema o problema

' L S
O R
M

* Bjargue Delia {20057 La monografia” en Cubo de
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Hipdtesis del trabajo
Disefio metodolbgico
4 Téonicas de recoleccidn y andlisis de ia informacidn,

B o8
L

Frocesos de desarrolio fextual de Ia monografia:

Es importante recordar que 8 monografia  Hiene denlos rasgos que comparts con offos
iexios académicos, se presenia come un isxic regfizado sobre o base de undameniacion,
argumentacion v = ss’cau;on Su caracier distintivo es que no tiene preiensionss de sbsoluls
originalidad v esta ﬁzﬁgzda 3 un profesor evaluador,

Partesde la mcrcgfafa‘

La monografia contiens generaimente las siguientss paries! tilulo, ordlogo, nlmductitn,
desarrolic, corpus empleado en la investigacién, conclusitn, bibliografia, indice genersl, indice
analitico de materias, apéndices ¢ Anexos.

& THulo: debe tener precisidn y clandad, su funcidn es introdudr & fema que

ai:e@“{iaré ia monografia. Para formular & filulo &3 convenients fener en cuents los
conceptos cenirales que se abordaran en la monograiia.

. ?ré%‘sge: Es opdional. No aparece en todos los oasos, recumren a & quisnes
desean hacer referencia a los motivos que dieron origen al eshudio, Ios glances dal
mHESMO O expresar su reconocimignio hacia personas o instiluciones que
contribuyen a la realizacidn det trabajo.
introduccion, tiene como funcién presentar ef fema generst del frabajo v los
aspecios especificos que se van a fraiar En slla se presenis una definicidn o
+ defimitacion del problema, ef marco {edrico de referencia, ks obietives v una

- descripcidn de ia metodologia e'n;::iaa:,m en la investigacion. Esio peymile orientar
&t lecior sobre su contenido.
: Desarrollo es el nicleo ceniral del trabajo. Normalmenie se divide en seccionss
: denominadas capitulos, que presenian los principales aspecios del temalproblema
f gue se investiga y los sub capitulos en donde se abordan ios aspedos secundanios
de cada uno de elios.

+ Conglusiones: constituye =i capitulo final de iexio monogrdiics, en el e
sinfetizan jos puntos mas imporiantes de la misma.

+ Corpus empleado. Es opfafivo. En ocasiones se presenta o malerial somelido a
estudio y andlisis, produdio de encuesias, lexios Histbrcos, Bostiices, Berarios,
eic., sobre los que se ha rabajado.

+ Bibilografia: las obras consultadas que tratan de los temas nvesiigados en orden
alfabético.

L indice general se confeccions una vez terminads la monografia v contiene los
capitulos, subdivisiones principales del trabajo con las Indicaciones de Ias pdginas
mﬁe&@@ﬁdimiﬂ&

& Indice analitice o g{}f ma‘%@ﬁai, Es oplalivo. C;}fzsés‘i% %f: una #sia *”??é&i’%%ﬁg

o

offer

mismo sﬁdzge se ing w;eﬁ a asa&; ﬁsmb:gs de az,;%gfsg Vaméeg &l %a:{%@

Apdndice o anexos. Es opfafivo. Sigusn al difimo capitulo de & monogrglia,
Contienen material gue completa o fustra Por elemplo iablss, documenios,
formularios, figuras, sic.

T,

EL ENSAYO
Tradicionsimente se consideraba gl ensaye como un lipo lexiual pedenacente 3l ambio
literario o filosdfico. Sin embargo, en los dltimos tlempos, a parlir de g?g THREVE @:&’zggg‘m da s
ciencia vy e conocimiento clendifico como {ﬁﬁéﬁcaisée, pedectible, v sin duds ssgumendalive dirigido
2 la resclucidn de ?f‘{}ﬂg@m& sspecificos, se comenzd 3 aceptar e iaﬁﬁ;?ﬁ ensayo cientifice  EHl
ensayo cieniifico es oo iiﬁ‘"’s’géi} COMG un ‘§§’§ﬁmjﬁ previo a a eiaboracién de una lesis, se concibe
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como un trabajo analitico v ocupan un lugar semajante a otros tipos lexdtuales come las rasefias, &
comentario critico v las monografias.
De éste medo, en la aclualidad se considers que en o ambito del ensaye se pusden

distinguir, el ensayo de interpretacidn, el ensaye flosdfico, & ensayo orifice, = ensavo

i

=2 RAI SRR TS RSO TN

El ensaye tiene por finalidad ofrecer una interpretacion o explicacién sobre un determinado
tema. A diferencia de un informe de investigacién, en un ensayo hay mayor iberad encusnio =
su forma de organizacion vy, por lo genersl, se estructura argumenisiivamenie.

Como indica su nombre, en ef ensayo, se propone una respuesia posible 2 un problems
determinado. Asi, el ensayo es entendido como una bisqueda intencional, razonada ¥
fundamentada de una respuesta, a los problemas planieados.
in embargo, e proposito del ensayo no es solo proporcionar soludones 2 problemas que
se plantean dentro de un campo disciplinar, sino sugeriras, reflexionar sobre oiras perspeciivas
de abordaje del problema.

En & ensayo se juzga, se toman posiciones. Los supuesios de los que se paiten, son
fundamentados ¥ se desarrolian en el marco de las tegrias clentificas qgue toma como referencia,

Un ensaye cientifico da cuenta de un trabajo intelectual en ef cual se han integrado los
datos, las teorias, las lecturas rigurosas de quienes han trabajade sobre la misma emalica s
fundamentacidn de la interpretacién de jos datos v ia refiexitn sobre o aicance de bs
cenclusiones a las que se arriba.

Por lo tanto, en el ensayo hay una mirada critica, hay una biisqueds de las condiciones
baje las-cuales el tema se plantea. De alli que muchas veces see considerade come una
operacién de ruptura con el saber instituido, implica una aclitud de confoniscion que pemmie
instaurar algo como problematico, juzgar, emilir opinidn al respecto y liego concluir,

El ensayo “... trata de construir un sujeto que esté auforizado, que s pemia disenti, gue
digloga, que discufe, que formula conjefuras, que argumenta, Qus fa posicion respecto af saber
discipfinaric del cual se ocupa...” { Menin y Temporetti, 2005: 84)

-

Planificacién de un ensayo en base a argumentos:

Algunas posibilidades de organizacion de los argumenics que fommaran parle del ensayo

son:

» Urganizer de io que ya se sabe a lo que se desconoce Se pusde re sonder 2 2
pregunia ;qué es lo que en los datos resuliz mas familiar ¥ GUS menos’?

+ Delomas corfo y simple a io mas prolongado v compleio responderala pregunia s gud
elementos de la argumentacitn ios leciores comprenderdn mas Bciimente y (iales oon
mayor dificuliad?

» Delo menos a lo mas discutible si la afirmacién es polémica, se pueden sresentar
varios argumentos que ia sustenie, intentando comenzar por Iz que es méas probable
gue los isctores acepten

Otro oriterio de organizacidn es establecer

»  Lin orden cronciSgico.

= Un orden ogico de los datos a la conclusion v viceversa,
Un segundo paso es reslizar una revisibn de la organizacitn de b estruchus
argumentativa del ensayo.

El proceso de analizar v revisar Iz organizacidn del ensavo consisie basicamente an bos

sigulentes pasos:
+ ldentificar los puntos principales del ensave, que afirmacidn ocupsaed & ugar centralen ia
infroduccitn, por lo general ess afimacién fiene que ser ia Gima de la infroduccian,
Luego hacer lo mismeo con fa conclusin, iz afimacion principal serd aguslis e SxpTess
a esencia de la solucitn del problems. Por diimo, bay que comporsr Ia afimectn
cerviral de la introduccion con la de la conclusion, 1as mismas no debes condmderirss o
er incompstibles,

]

Ly

th

&
®
£

irel cuerpo del ensavo e
2 afirmacion central de cads

Nt secciones e identificar en eliasg las sfymaciones conirales,
seccion liens que guardegr elacdncon o de ba SECLion

o
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sigulente. Este procedimienio pemmifird slaborar un esquema gue pusde fensr la
siguiente apariencia:

AfZrmacion central, al final de iz infroduccidn,

Afirmacion derivada de ia ceniral 1 H

Afirmacion derivada de fa centrai 2 /

Afirmacidn derivada de la central 3 /

Afirmacion centralen la cﬁﬁeiusééngﬁ/

8, b b b
e e e 4 o

4 Identificar en I3 introduccidn, secciones y conclusion los concepins centrales vy revisar s
los mismos se encuentran relacionados y conectados enire si.

La estructura del ensayo
Come ofros textos académicos- cientificos, el ensayo presenia Iz siguienie estuciurs.

+ Titzdo: debe tener precisidn y clardad, su funcidn es introduciy 2 fema que se
abordard. Para formular ¢f titulo @5 conveniente tener en cuenta s conceplos
cendrales que se abordardn.

4 Profogo: £s opcional. No aparece en todes los casos, recurren a &l guienes dessan

hacer referencia a los molives gue dieron origen 2f estudio, ios slances deimismo o
expresar su reconocimienio hacia personas o nsliluciones que conbuven a b
realizacion del trabajo.
introduccién, cuyo propisito es situar al leclor de las caradlerisiicas, 0s objelives
-y el problema que se abordara en ef ansayo. Cumple la funcidn de presentar v
. plantear la problematica, se explica la imporiancia tedrcs del problema, de
. determinan los alcances y/o aportes del tema o problema,

+ Desarroffo es ef nicleo central del trabajo. Normalmente se divide en sectiones
denominadas capitulos, que presentan los principales aspecios del temaforohlema.
Se o suele dividir en apariados, cada uno de slios sublifulados.

4 Conclusiones: constituye ef capiiulo final de texic, en ez se sintelizan los punics
mas importantes de la misma. En & se recupera los principales nidecs del
desarrollo y se retoma ia introduccitn.

i Corpus empleado. Es opfafivo, En ocasiones se prasenta & malerisl somelido a
estudio y analisis, producio de encuesias, texdos Histbricos, flosdficos, lerarios,
elc., sobre los que se ha trabalado.

+ Bibliografia: las obras consuliadas que tratan de los temas investigados en orden
alfabético.

4 Apéndice o snexos. Es oplative. Siguen &l Giime capituic de la monografia,
Contienen material que complela o ilustra Por elempl isblas, documenios,
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Se colocan en la parte baja de la pagina, generaimente debajo de una lines gue lss separs
del texto, o al final del capitulo o de tedo ef texto. Se enumeran progresivamernte.

CHas:

Las citas son parrafos, frases o fragmentos que se exiraen fielmente de los fexos
Obedecen a diversas razones, para comentar con precision un texdo, para susteriar un argumento
en el prestigio de un autor. Las citas directas deben ser uliizadas con cuidado para svilar caer en
plagios.

Hay tres modos de presentar una cita. Una cita breve se coloca en e interior  def texdo
entre comillas, y s& marcan enire paréniesis dentro del texto. Eiemplo *... S hay un solo ibro en
fa bibliografia def autor citado se debe escribir entre paréntesis Gnicamente el apeliido del aulor y
la pagina” (Daimagro, 78) Se entiende que e paréntesis indica la pagina 78 del libro de Dalmagro
que aparece en la bibliografia del trabajo con sus datos complefos.

Si en fa bibliograffa hay dos obras del mismo autor se escribe &l nombre def aulor, &l afio
de edicién y el nimero de pégina. Por ejemplo {Dalmagro, 2008:.78)

Cuando ias citas son extensas, mas de cuatro renglones, se reafizan en un péreio aparle,
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Cuando en un texto propio se cilan liferalmenie las palabras del oo sin
entrecomillarias, se comete un plagio. Aungue en general no se descubren, los plagios son
desaconsejable, rara vez se incurre en elios por malicia. A menudo su origen se encuentra en
la ingsnuidad y en el desorden de los propios apuntes, en los qus se habian consignado las
palabras exactas de un texio sin entrecomiliarias, en lugar de un resumen o parafrasis de las
mismas (Serafini, 2008:339)

Citas Biblicgraficas:

. La biblicgrafia recoge la lista de libros, articulos y ofras fuenies consultadas para
propid escrito, en lo académico muestra Iz profundidad v extension del trabajo desarroflado
por el estudiante. Es aconsejable citar solamente aqusfios texios que efectivamente se han
consultado.

Se coloca al final del escrito, con los autores ordenados por orden alfabético. Hay distintas
normas para citar, una de las mas usadas son:

= Sisefrata de un libry

Apellido y Nombre del autor, afio de edicién {enfre paréniesis). Tiulo {en cursiva).
Lugar de edicién. Editorial.

= Sise fraia de dos aulores:
Se respeta las mismas normas colocando el apeliido v ﬁ@“‘%’%i";ﬁ’% de los aulores,

= S son varios sulores:
AAwvy, afio de edicidn, afio de edicidn (enire parénlesis). THulo {en cursiva). Lugar de
edicidn. Ediiorial

= Un articulo del libro:
Apeliido v Nombre del autor. Afio de edicidn. Tiulo del arficuls (enire omiliag)
Apelidc y Nombre de los aulores del lbro, ‘%"ifsffs del libro {en cursivallugsr de
Edicion. Edilorial.

s 5iesun articulo de intemet;

Apellide y Nombre del autor. Titulo. Pagina o sitio. Fecha de consulia.
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Apropiarse de un texto

Débora Barba Lopez, Félix Garcia Moriyon,
Coral Parra Alonso, Lucia Sainz Benitez de Lugo

Resumen

El comentario de texto es una prac-
tica habitual en la ensenanza de la filo-
soffa y de otras disciplinas. En general,
los modelos existentes se centran en la
comprension del texto y del contexto
del autor y la época, pero menos en la
apropiacion dialogada por parte del
lector de los problemas a los que el
texto hace frente. Basados en las apor-
taciones de algunas de las corrientes
hermenéuticas mas significativas del si-
glo XX, los autores fundamentan y ex-
ponen un modelo de comentario de
texto centrado en el didlogo estableci-
do entre el lector y el texto.

Abstract

Textual analysis is a frequent prac-
tice in the teaching of philosophy and
of other subject matters. In general,
existing models focus on the compre-
hension of the text and context of the
author and time period, but they do
not pay attention to the dialogical ap-
propriation by the reader of the pro-
blems the text is facing. Based on the
contributions of some of the most im-
portant hermeneutical trends in the
twentieth century, the authors of this
article support and present a model of
textual analysis centered on the dialo-
gue between the reader an the text.

¢ Qué pretendemos con el comentario de texto?

Desde hace algin tiempo venimos trabajando en un modelo alter-
nativo de comentario de texto sustancialmente diferente a los que habi-
tualmente se vienen proponiendo en el ambito educativo y académico.
En otro trabajo hemos analizamos algunos de estos modelos, entre los
que cabe destacar los presentados por Manuel Camarero, por Augusto
Klapepenbach o, el mas completo de los tres, el que elaboraron Cristo-
bal Aguilar Jiménez y Vicente Vilana Taix!. Sin negar en ningiin mo-

1 PARRA ALONSO, Coral; BArRBA LOPEZ, Débora ; GARCIA MORIYON, Félix y SAINZ
BENTTEZ DE LUuGo, Lucia: El comentario de texto Una guia diddctica para alumna-
do de secundaria. Madrid, ejemplar mecanografiado, 2000.
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mento validez a estas propuestas, nuestro enfoque responde a una in-
quietud bidsica sobre como leer un texto y su importancia como herra-
mienta para generar pensamiento. Todo ello, ademas, en el contexto
del mundo educativo, en concreto en la ensenanza secundaria.

La propuesta que presentamos a continuacion parte de dos su-
puestos importantes. Uno de ellos, en el que vamos a centrarnos en
este trabajo, es el de nuestra comprension de lo que implica el acto
de leer, es decir, como entendemos la actividad humana de la lectu-
ra. El otro supuesto procede de nuestra propia experiencia docente,
teniendo en cuenta lo que de hecho ocurre en las aulas cuando se
leen textos con el alumnado, las dificultades que esta actividad pre-
senta y las ventajas que se obtienen cuando se adopta un enfoque
como el que aqui esbozamos.

El objetivo fundamental de esta propuesta es que el comentario de
texto sea un momento mas de la reflexion filosofica, a través del cual
los alumnos se acerquen a las grandes cuestiones que se les plantean
a los seres humanos, pensando sobre ellas, a la vez que elaboran su
propio pensamiento en didlogo con el texto. Con ello se amplian sus
perspectivas, horizontes y visiones, acerca del mundo y de la vida.

¢Pero acaso no es esto lo que siempre hacemos cuando leemos
algo que nos gusta, que capta nuestra atencion, que incluso llega a
dransformar nuestras vidas? ;En qué consiste ese tipo de lectura que
tanto apreciamos? ;Donde reside su valor?

Esta vision estd en la base de la concepcion del acto de leer de
autores como Gadamer, Ricoeur, Bajtin, Eco, Freire y Rorty entre
otros. Aunque también es deudora de los planteamientos de la Filo-
sofia para y con Ninos. A través del articulo se desarrollan los funda-
mentos tedricos en los que nos basamos para su elaboracion.

El acto de lectura, mas alla de lo que se piensa cotidianamente,
no es un proceso simple, sino que tiene varios niveles. El primero es
el de aquellas personas que han aprendido a identificar las letras y
las palabras y que pueden leer de corrido un texto, pero no com-
prenden realmente lo que leen. A los que ocupan este nivel se les
denomina analfabetos funcionales ya que, aunque dominan este pri-
mer nivel lector, no consiguen entender lo que leen. Un segundo ni-
vel de lectura es aquel que incluye la comprension del contenido o
del mensaje que el autor del texto pretende transmitir. En este nivel
la comprension tiene distintos niveles que irin desde el grado cero,
que casi nunca se da, hasta la comprension plena, que tampoco pa-
rece del todo alcanzable. El grado cero de comprension no resulta
muy creible ya que resulta bastante improbable que no se haya en-
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tendido nada. Lo mds probable es que haya entendido algo y esa
comprension por escasa que sea, es el punto de partida de un buen
acto lector. Una comprension plena parece también casi imposible,
en parte porque los autores son conscientes desde la gestacion del
texto de que esas palabras no acaban de transmitir todo lo que ellos
quieren decir, y en parte también porque, como senala Umberto Eco,
una obra puede suscitar maltiples respuestas, incluso mas alla de lo
que su autor estaria dispuesto a admitir de acuerdo con su voluntad
significativa, lo cual no indica que sea posible cualquier lectura.

Ahora bien, leer tiene un tercer nivel al que hacia alusion Gada-
mer. Dice este pensador que escribir es crear algo para ser leido y
leer es hablar en didlogo entre quien escribio el texto y quien ahora
lo lee. Tal didlogo fecundo concluye captando el sentido desde la
propia interpretacion. Leer, en definitiva, es dejar que le hablen a
uno» 2. Y es este el tercer nivel de lectura que, en cierto sentido, es
el primero o el fundamental. Aceptando esta tesis hasta sus Gltimas
consecuencias, no hay lectura si no se da el didlogo. El didlogo es la
dimension mas profunda y enriquecedora de la lectura, ya que con-
sigue imbricar el plano significativo del texto con el de la propia vi-
da. Es fundamentalmente desde este tercer plano desde el que se
propone nuestro modelo de comentario de texto.

Existe el problema de que estos tres niveles de lectura, que en
ningan caso debieran ir separados ya que son complementarios,
tienden a ser ensefnados y utilizados de forma separada en el proce-
so de ensenanza. Es por ello por lo que se plantea la concepcion del
buen acto lector como una escalada progresiva por estos tres nive-
les, y en esta escalada muchos son los que se quedan en los niveles
uno y dos. Si se integra en la ensefanza desde edades tempranas la
consecucion de estos tres niveles de forma conjunta, no solo se en-
sefia a leer al alumnado, sino también a pensar con y sobre un texto
e incluso mas alld de él.

Justamente esta idea fue la que utilizd uno de los mas importantes
pedagogos del siglo XX. Paulo Freire entiende la lectura como con-
cienciacion que parte de unas palabras claves que despiertan el in-
terés del lector. Por ello se utilizan palabras con una gran carga signi-
ficativa para los sujetos que sirven para fomentar la reflexion y el
didlogo. Freire consiguiod de esta forma un abrumador éxito en los in-
dices de alfabetizacion en Brasil. En definitiva lo que propone Freire
es la union de la lectura con el didlogo entre iguales, encaminado a
esclarecer los significados y a propiciar una apropiacion personal del

2 GADAMER, H-G.: Arte y Verdad de la palabra. Barcelona, Paidos, 1998. p. 69.
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mensaje, gracias a la cual las personas recuperan o consiguen el po-
der de expresar sus propias ideas y de hacer sus propias lecturas,
abriendo la posibilidad de alcanzar un mundo dotado de sentido.

Desde este enfoque hermenéutico-pedagbgico es como concebi-
mos la lectura. Nuestro pensamiento sobre lo que ha de ser el co-
mentario de texto se aparta de modelos mas clasicos y tradicionales,
que conciben el acto de leer como el mero entender, pero sin salirse
del propio texto. En dichas concepciones, el texto es entendido co-
mo una entidad historica, normalmente bien fechada y sujeta a unos
condicionantes contextuales que han de tenerse en cuenta, pero ni
se toma ni ensefa a éste como un interlocutor vdlido con el que dia-
logar. De esta forma se cancela la posibilidad de establecer un ver-
dadero diadlogo, renunciando asi a que el texto se integre en nuestro
universo significativo. Por ello se debe no sélo comprender el conte-
nido del texto, sino dialogar con él y usarlo, tal como senala Rorty:
«El uso del texto es algo que afecta a la concepcion del lector sobre
quién es, para qué sirve, qué quiere hacer consigo mismo: [se trata
de] un encuentro que ha reordenado sus prioridades y propositos,
(...) que le ayuda a cambiar la propia vida».3

Al esbozar esta concepcion de la lectura no podemos dejar de sena-
lar una sugerente idea gadameriana: leer no es reconocer un mensaje
fijo y objetivo, pues la lectura posee una dimension creadora que nun-
ca se agota, posibilitando asi el realizar siempre nuevas lecturas sobre
un mismo texto. Esta dimension va desgranando las diferentes capas
significativas del texto, ofreciendo al lector la posibilidad de dialogar.
Los textos vuelven a convertirse en lenguaje hablado, y por tanto a ser
algo dialogico. Leer es siempre volver a la principal caracteristica del
lenguaje hablado, el didlogo: « [...] cuando leo algo quisiera siempre,
ademas, oirlo. De lo que se trata es, pues, de volver a convertir lo es-
crito en lenguaje y del oir asociado a esa reconversion.» 4

También nos enriquecemos con la aportacion de R. Flecha, quien
pone de manifiesto la importancia de que la lectura sea también una
actividad que se hace en comin. La comunidad de lectura que se in-
tenta conseguir se basa en varios principios, entre los que estin el
didlogo igualitario y la inteligencia cultural, es decir, todas las perso-
nas tienen las mismas capacidades para participar en el didlogo, aun-
que lo muestren en contextos distintos. La persona estd capacitada

3 Rorty, R.: El progreso del pragmatista, conferencia recogida en: Eco, U.:
Interpretacion y sobreinterpretacion. Cambridge, Cambridge University Press,
1995. p. 116.

4 GADAMER, H-G.: o.c., p. 71
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para introducir nuevas afirmaciones y tomar parte en el didlogo. Por
tanto, se debe dar en el grupo una autoconfianza interactiva, que
implica tanto la confianza en que lo que uno va a decir tiene sentido,
como a la vez que lo que los demis van a decir también lo tiene,
ademas del reconocimiento por parte del grupo de esas capacidades.

A modo de resumen brevisimo de intenciones, concluimos sena-
lando que lo que intentamos conseguir es algo que creemos de gran
riqueza para el alumnado: pensar dialégicamente con los textos. Se
trata de realizar una lectura profunda, que desgrana algunas de sus
posibilidades comprensivas, y en la cual el texto se torna interlocu-
tor valido con el que dialogar. Ya no se trata solo de comprender lo
que se dice en él sino de concebirlo como objeto de comprension y
de uso; de uso para reflexionar y pensar con él integrindolo en
nuestro conjunto de vivencias, apropidndonoslo.

La comprension: entre interpretacion ) uso

Detras de la tarea de leer un texto puede haber muy distintas in-
tenciones y propositos. Cuando leemos el prospecto de un medica-
mento pretendemos entender con exactitud y precision el mensaje
del texto para poder seguir las indicaciones correctamente. Si leemos
la carta de algin ser querido que lleva lejos de casa mucho tiempo,
intentamos ir mas alla del mensaje literal para intuir cudl es su estado
de animo, si es feliz o si, por el contrario, la gravedad de la situacion
por la que pasa tiene mas peso de lo que quiere darnos a entender.

Con independencia de cudl sea nuestra intencion, siempre que inicia-
mos la lectura de un texto, el conjunto de creencias que constituye nues-
tra concepcion del mundo y de nosotros mismos se abre y queda por un
momento en suspenso, a la espera de la lectura. Después de realizarla
nuestro conjunto de creencias puede quedar inalterado o ser modificado,
pero en cualquiera de los dos casos con la lectura ampliamos el alcance
de nuestra vision de las cosas al descubrir alternativas, perspectivas o
matices que nos habian pasado desapercibidos hasta el momento.

Este proceso que tiene lugar cuando leemos un texto ha suscitado
numerosas preguntas y problemas. ;Qué hemos de hacer cuando leemos
un texto: intentar descubrir la intencion del autor y las inquietudes per-
sonales y culturales en las que se gesto la obra que nosotros leemos o,
por el contrario, debemos dejarnos inundar por la lectura para que ésta
nos afecte y nos permita experimentar algo no previsto de antemano?

Antes de que aparecieran las propuestas que han reivindicado el
papel del lector en el acto interpretativo, el paradigma de los estu-
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dios literarios estaba constituido por el denominado enfoque gene-
rativo, el cual centraba toda su atencidon en el texto, considerado
como un sistema objetivo de informaciones, y proponia el anilisis
del objeto textual con total independencia del efecto que éste pu-
diera provocar en el lector. Quienes adoptaban y adoptan esta pos-
tura sostienen que la comprension ha de consistir en la reconstruc-
cion objetiva de las condiciones de acceso —contexto, funcion,
objetivo— bajo las cuales se nos manifiesta una obra o un texto. Es-
te modo tradicional de afrontar la lectura de un texto, que también
puede ser denominado enfoque realista o esencialista, tiene en su
base un supuesto fundamental que les permite concebir la com-
prension de este modo®. Este supuesto consiste en afirmar que
existe una naturaleza o esencia de las cosas que conocemos y que,
por tanto, existe una tUnica forma de conocer correctamente las co-
sas, lo cual, trasladado a nuestro caso, equivale a afirmar que exis-
te una Unica forma de interpretar correctamente los textos.

El principal problema que presenta esta propuesta radica en la im-
posibilidad de alcanzar el contenido objetivo del texto y de reconstruir
el estado originario en el que se ha gestado la obra, que no sélo con-
siste en el contexto historico, mas o menos accesible a través de los si-
glos, sino también en la intencion de su autor, lo cual implica la impo-
sibilidad de la comprension misma. Al mismo tiempo da por hecho
que la realidad, la del propio texto, su autor y su contexto, carece de la
complejidad intrinseca que no sélo posibilita, sino que también exige
una pluralidad de enfoques interpretativos. Y ambos problemas se apli-
can tanto al texto y su autor como al lector, y a sus respectivos contex-
tos. Ademas, desde esta perspectiva, la comprension del texto queda li-
mitada y reducida a la adquisicion de un mero saber teorico, privando
al texto de toda capacidad de afectar o pertenecer a nuestro mundo.

Frente a este enfoque, a partir de los afios 60’ - 70’ surgieron nue-
vas teorias de la lectura que pusieron en primer plano la funciéon o
el papel del lector dentro de la tarea interpretativa. Conocemos estas
teorias con el nombre de teorias de la recepcion o, de forma mas
general, con el de enfoque interpretativo, en oposicion al preceden-

5 Este esencialismo estd presente, por ejemplo, en autores partidarios de la
lectura critica de textos. Richard Paul y Linda Elder consideran que el nivel mas
alto de lectura es aquel en el que el lector se apropia de la voz del autor y se
expresa como €l lo haria. Y es importante esta referencia porque los dos autores
tienen peso en al mundo educativo. Cémo leer un pdarrafo y mds allda de éste en
http://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-Como_Leer_un_Parrafo.pdf.
Hunde también sus raices en las propuestas todavia vigentes de aquellos que
proponen una lectura literal de los textos biblicos.
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te. El mas importante tedrico que inicid la corriente en la década de
1960 es Hans Robert Jauss, y tuvo gran influencia en las dos décadas
siguientes, si bien a nosotros nos interesa mas la elaboracion de la
misma realizada por Umberto Eco con sus estudios sobre dector mo-
delo».© Estos autores, y otros anteriores como John Dewey, al que
volveremos mas adelante, coinciden en este proposito de rescatar la
aportacion creativa del lector en el acto interpretativo y lo hacen
desde perspectivas distintas. Nosotros no nos identificamos plena-
mente con ninguna de ellas, sino que de cada una de estas propues-
tas recogemos algunas de sus ideas.

Comenzamos por la aportacion de los pragmatistas, quienes reali-
zaron una_importante labor dentro del enfoque interpretativo al pro-
poner como marco de toda indagacion renunciar al objetivo de descu-
brir la verdad (la verdad como correspondencia con la realidad), asi
como a_contextos privilegiados desde el punto de vista epistemologi-
co en los que realizar la indagacion, tal como podria ser la ciencia en
determinados dmbitos de investigacion. Frente a la intencidon que tie-
nen los realistas de aislar el significado del texto de todo aquello que
el lector aporta a la lectura, los pragmatistas afirman que no es posible
tomar en consideracion el texto como un objeto en si mismo, descon-
textualizado, sino _que todo objeto esta siempre contextualizado y se
nos presenta asociado a toda una serie de creencias. Desde esta pers-
pectiva, nuestras creencias, nuestras teorias, nuestros lenguajes, en de-
finitiva, nuestra vision del mundo, no son algo que nos impida la niti-
da v verdadera aprehension del objeto —o del texto—, sino que, por el
contrario, es aquello que nos posibilita su significado. El pragmatismo

concibe la comprension como la relacién que el lector establece entre
el significado del texto y otros textos, otras épocas, culturas, o visiones

del mundo. En este sentido, lo que hacemos al conocer un objeto o al
comprender un texto es insertarlo en el conjunto de nuestras creen-
cias sin romper la coherencia entre éstas.

No obstante, si llevamos esta postura al extremo y ciframos todo
el peso de la interpretacion Gnica y exclusivamente en el lector, nos
encontramos ante la dificultad de hallar un criterio con el que esta-
blecer en qué medida hemos comprendido el texto que deseamos
comentar, ya que deja en manos del receptor la entera constitucion
de la obra, igualando en legitimidad todas las posibles interpretacio-
nes e impidiéndonos resolver el problema de la correcta interpreta-

0 Jauss, H.R.: Experiencia estética y hermenéutica literaria. Madrid, Taurus,
1992. Y la obra introductoria de MAYORa, J.A. (ed.): Estética de la recepcion, Ma-
drid, Arco/Libros, 1987.
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cion de lo comprendido. Adoptar esta postura en el contexto del sis-
tema educativo nos obligaria a reducir los criterios de correccion a
los aspectos formales del comentario, no pudiendo establecer que
una interpretacion sea mas 0 menos correcta que otras.

En este trabajo valoramos positivamente algunos aspectos de la
propuesta de los pragmatistas, centrindonos concretamente en la de
Richard Rorty, puesto que ésta nos permite reivindicar la espontanei-
dad del lector con mayor intensidad que los modelos de comentario
de texto presentes en el mercado; sin embargo, no compartimos con
ellos la idea de que la funcion del intérprete sea «golpear el texto has-
ta darle una forma que servird para su propositor’. Leer textos es pres-
tar atencion a lo que nos dicen a la luz de nuestra experiencia, de
nuestras inquietudes, de nuestros intereses, en definitiva, de lo que ca-
da uno de nosotros es, y el objetivo de esa lectura es un cambio de la
propia vida, de los propositos, valores o prioridades del lector.

Sin embargo, el hecho de que todo texto pueda ser considerado
como una obra abierta, segun palabras de Umberto Eco, o como
una referencia abierta, segin las de Ricoeur, que el lector ha de
completar con su interpretacion, no nos debe confundir. Efectiva-
mente, todo texto tiene una pluralidad de sentidos que los distintos
lectores se encargaran de ir descubriendo con el paso del tiempo y
el discurrir de la historia, pero de ahi no se sigue que se pueda ha-
cer lo que se quiera con el texto. En este punto compartimos las pa-
labras de Eco: do dificil que es decir si una interpretacion es buena
o no. Sin embargo, he decidido que es posible establecer algunos li-
mites mas alla de los cuales se puede afirmar que una interpretacion
determinada es mala e inverosimil. Como criterio, mi critica cuasi
popperiana quiza sea demasiado débil, pero es suficiente para reco-
nocer que 70 es cierto que todo sirve..8

El texto esta ahi para que lo interpretemos y lo usemos, pero
siempre dentro del didlogo que se establece entre el lector y el tex-
to, y entre las culturas o las épocas a las que ambos pertenecen res-
pectivamente. Es decir, lo importante es que la lectura sirva al lector
para que aprenda algo de si mismo, pero siempre dentro del didlogo
que se establece con el texto y con la tradicion, es decir, con todas
las voces que han participado y que participan de alguna manera en
la creacion de ese texto tal y como llega a nuestras manos.

7 Rorty, Richard: Consequences of Pragmatism. Minneapolis, University of
Minnesota Press, 1982. p. 151.

8 Eco, U.: Interpretacion y sobreinterpretacion. Madrid, Cambridge University
Press, 1995, p. 156.
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Frente a las propuestas que hemos examinado hasta ahora y que
cifran el acto de la comprension bien en la reconstruccion objetiva
del contexto de la obra y de su significado, bien en la re-creacion de
la obra por parte del lector, nosotros planteamos la comprension co-
mo un proceso dindmico que va del texto a su asimilacion por parte
del lector, asimilacion que ha de respetar la ley que impone el texto.
Dicho con otras palabras, y siguiendo a Umberto Eco, cuando leemos
y comprendemos un texto lo que hacemos es ponernos a conversar
con €l bajo la direccidon del tema que nos propone. En este sentido la
conversacion o el didlogo que establecemos en la lectura, aunque
esta orientado por el tema del texto, es algo que sobrepasa a sus in-
terlocutores —texto y lector— en la medida en que estin creando algo
nuevo que antes no existia, estin descubriendo nuevas perspectivas
o relaciones de sentido sobre el tema en cuestion. Por eso Gadamer,
maximo exponente de la filosofia hermenéutica, afirma que compren-
der es siempre el proceso de fusion de los horizontes en juego.

Gadamer define el concepto de horizonte como el ambito de vi-
sion que abarca ) encierra todo lo que es visible desde un determina-
do punto, desde nuestra situacion, por lo que tanto el texto como el
lector cuentan con horizontes seguramente muy distintos. La pro-
puesta alternativa al subjetivismo y al objetivismo radicales que reali-
za Gadamer implica rechazar que uno de los dos horizontes preva-
lezca sobre el otro cuando se produce la comprension.

Muchos de los modelos de comentario de texto que estin en cir-
culacién proponen una reconstruccion del horizonte historico del
texto o del autor para alcanzar la comprension, o lo que es lo mis-
mo, proponen ponerse en el lugar del otro —del texto, del autor, de
la época— para entenderlos mejor. Gadamer llama a este tipo de ejer-
cicio «desplazarse al horizonte historico del otro» y rechaza la posibi-
lidad de que haciendo esto pueda haber un verdadero didlogo y una
verdadera comprension. Cuando nos desplazamos al horizonte histo-
rico del texto, el interés que nos mueve es simplemente el de cono-
cer el texto como si se tratara de un objeto dado y formarnos una
idea acerca de cudles son sus inquietudes, sus problemas, etc.,
privandolo de su pretension de sentido, de su pretension de decir-
nos algo que nos pueda interpelar y pueda afectar realmente nuestra
concepcion del mundo y de nosotros mismos.

Desplazarse al horizonte del otro no es un verdadero didlogo. El
dialogo se establece cuando dos interlocutores se ven afectados por
un mismo problema y se proponen reflexionar conjuntamente, des-
de sus horizontes particulares, para alcanzar una perspectiva mas
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amplia que la que tenian antes de ponerse a dialogar, y que precisa-
mente es mds amplia porque ponen en comun, contrastan o descu-
bren cada uno de ellos un horizonte que antes ignoraban. Esto es lo
que significa fusion de horizontes; que desde nuestro propio hori-
zonte ganamos una generalidad mas amplia, superior, que sobrepasa
tanto mi vision particular como la de mi interlocutor.

La hermenéutica propone un proceso a través del cual se desarro-
llan el didlogo y la comprension, que se conoce con el nombre de
«irculo hermenéutico». Este proceso deberia ser enriquecido con
otros criterios que nos permitieran delimitar con mdas precision el
amplio ambito de interpretaciones plausibles de un texto, pero de
momento es una aportacion muy valida para este trabajo. Segun la
hermenéutica, la comprension de un texto tiene una estructura circu-
lar, y comienza cuando orientamos la mirada a la cosa misma, en
nuestro caso al texto y al tema que nos propone. A continuacion,
fruto de la primera lectura, proyectamos como sentido de todo el
texto el primer sentido que nos aparece. Este primer sentido se ge-
nera no solo con la lectura del texto, sino que en ¢l intervienen tam-
bién los prejuicios y las opiniones previas con las que contamos an-
tes de realizar la lectura. A partir de estos prejuicios creemos ir
descubriendo ciertos sentidos del texto que, posteriormente, con su-
cesivas lecturas, vamos revisando. Todas las revisiones del primer
sentido que hemos atribuido al texto reciben el nombre de anticipa-
ciones de sentido y nos permiten ir depurando progresivamente los
conceptos previos con otros mas adecuados hasta alcanzar la com-
prension, que se da en el momento en el que las opiniones previas
con las que se inicia la lectura dejan de ser arbitrarias.

Todo este proceso de anticipar el sentido del texto y de depurar o
sustituir este sentido por otro mas adecuado tiene lugar de forma circu-
lar: proyectamos un sentido a partir de nuestras opiniones y conoci-
mientos previos y después lo contrastamos con el texto. Este nos permi-
te acrisolar ese sentido que hemos proyectado gracias a que habremos
descubierto alglin matiz nuevo o alguna idea que antes ignoradbamos,
de forma que volvemos a anticipar un sentido del texto mas elaborado
o completo que el anterior, para acudir al texto de nuevo.

Este proceso circular es posible en virtud de dos condiciones her-
menéuticas sumamente importantes. La primera es nuestra pertenencia
a la tradicion. El concepto de pertenencia nos indica que mantenemos
con el texto una relacion de familiaridad y de extraneza a la vez, situa-
cion indispensable para que haya verdadero didlogo. La familiaridad
senala que tenemos algo que ver con el asunto o tema del texto, que
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éste nos afecta, que nos interesa, que pertenece a nuestro mundo. Por
otra parte, la extrafieza impone una distancia 0 mds bien una diferen-
cia entre nuestra vision del tema y la del texto. Gracias a la familiaridad
que compartimos con el texto le prestamos atencion cuando éste nos
interpela, escuchamos su llamada. Gracias a la extraneza nos interesa-
mos por lo que el texto pueda decirnos, ya que, al no identificarnos
con €l completamente, la lectura puede descubrirnos puntos, ideas,
matices acerca del tema que tratamos que nosotros ignoribamos.

La segunda de las condiciones hermenéuticas consiste en la acti-
tud de apertura que debemos tener frente al texto. Cuando alguien
lee un texto puede adoptar tres actitudes distintas ante €l. Hay lecto-
res que se aferran a sus concepciones previas para defenderlas frente
al texto, lo cual imposibilita un didlogo genuino, ya que impide pres-
tar verdadera atencion a lo que el texto tiene que decir. Hay otra acti-
tud que pueden adoptar los lectores y que consiste en abandonar sus
ideas y opiniones para no dejarse «contaminar» o influir por ellas a la
hora de leer el texto. Se pretende de esta forma alcanzar una postura
mas objetiva, pero esta actitud también impide el didlogo, puesto que
priva al texto de su pretension de decirnos algo interesante también
para nosotros, para nuestro mundo. Frente a estas dos actitudes surge
una tercera: la actitud hermenéutica. Al entablar un dialogo segtn el
proceso circular antes descrito lo que estamos haciendo es poner en
suspenso nuestras opiniones y creencias, pero no para neutralizarnos
y llegar al texto en su objetividad, sino para dejarnos modificar por lo
que el texto pueda decirnos. Esta actitud no equivale a deshacerse de
las opiniones previas de cada uno ni a identificarse con ellas plena-
mente, sino a ponerlas en suspenso, a mantenerlas bajo la condicion
de escuchar al otro y de modificarlas en la medida en que el didlogo
nos haya permitido descubrir opciones mas adecuadas.

Todo texto puede decirnos algo que nos resulte vitalmente interesan-
te y que transforme nuestra forma de ver el mundo y a nosotros mismos.
Dialogar con alguien es estar dispuestos a transformarnos. Esta es la acti-
tud propia de la hermenéutica y del verdadero didlogo, y la que noso-
tros reivindicamos como la adecuada para leer y comentar un texto.

La pregunta

En el didlogo que el lector establece con el texto la pregunta ocupa
un lugar fundamental. Comprender la pregunta que ha guiado la refle-
xion de los distintos filosofos es lo que nos permite saber a qué pro-
blemas se han enfrentando, qué respuesta proporcionaron y qué nue-
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vas preguntas surgieron en la reflexion. A partir de un interrogante, de
una duda, se intenta proporcionar una respuesta que a su vez dara lu-
gar a nuevos problemas, abriéndose asi el campo del conocimiento.

La filosofia tiene su origen en aquellos interrogantes radicales que
afectan al ser humano, a los cuales necesita dar respuesta para com-
pletar su imagen del mundo y su propia experiencia. Esta se muestra
fracturada o incompleta en algin sentido o ambito, razon por la cual
necesita poner en marcha el pensamiento. ;Cudl es el origen de la
naturaleza? ;Como es posible el movimiento? ;Qué es la justicia? ;Co-
mo se ha de configurar una sociedad justa? COmo actuar moralmen-
te bien?... Estas son cuestiones que han surgido con gran fuerza en
distintas épocas demandando una respuesta. Y a partir de estas pre-
guntas y problemas que se van imponiendo a la propia conciencia
se desarrolla la reflexion filosofica, dandose distintas respuestas que,
a su vez, daran lugar a nuevas inquietudes.

Esto sucede a lo largo de toda la historia de la filosofia, ya que
detras de cada autor se encuentran unos conflictos, unos problemas,
a los cuales se ha visto impelido a dar solucion. Surgen asi nuevas
matizaciones y distintas cuestiones que van encaminando la refle-
xion por uno u otro dmbito del conocimiento. Cada época e incluso
cada filosofo posee distintas inquietudes y se plantea preguntas dis-
tintas segln sea su experiencia vital; es por ello por lo que com-
prender la pregunta que ha dado origen a distintas teorias se torna
necesario para comprenderlas.

No obstante, el papel de la pregunta no se agota en la compren-
sion de la posicion del autor frente a ella. El texto suscita en cada lec-
tor distintas cuestiones seglin las propias inquietudes, expectativas y
situacion vital, siendo éstas las que precisamente abren la interpreta-
cion y el didlogo con el texto, que es propiamente lo que adquiere
mayor peso en la concepcion de la lectura que estamos defendiendo.
Es a través de esos elementos previos como el lector se acerca al tex-
to y lo convierte en algo pertinente en su propia vida.

La pregunta es lo que permite que el texto nos interpele aqui y aho-
ra, en nuestra propia experiencia. Este nos lanza interrogantes relevan-
tes y con sentido que no estan prefijados por las pretensiones del autor,
posibilitando la apropiacion del texto por parte de cada lector. El senti-
do del texto se torna asi mucho mas amplio que el que le otorgd su au-
tor, surgiendo multiples interpretaciones con cada nueva lectura.

De esta forma, encontramos que la dialéctica del preguntar se
vuelve condicion de la comprension y de la interpretacion, y en de-
finitiva, de la apropiacion del texto. Plantear las propias preguntas e
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inquietudes con relacion al texto es lo que posibilita que podamos
adquirir una lectura relevante que aporte nuevas formas de configu-
rar y enriquecer la propia experiencia. En este aspecto podemos ci-
tar a Gadamer, quien afirma lo siguiente: Lo que hay al principio es
mas bien la pregunta que el texto nos plantea a nosotros, nuestra
propia afeccion por la palabra de la tradicion, de modo que su com-
prension implica siempre la tarea de la automediacion historica del
presente con la tradicion».?

Desarrollaremos estas ideas trayendo a colacion las concepciones
socraticas del didlogo y platonicas de la dialéctica, asi como la her-
menéutica gadameriana. Pero antes de pasar a ello, para explicar la
importancia de la logica de las preguntas mencionaremos un ejem-
plo que Bergson propone para distinguir dos formas distintas de co-
nocimiento: la idea y la vivencia. Segin el autor francés tenemos dos
formas de conocer Paris; la primera forma es través del estudio de
los mapas y las fotos de sus calles, a través de las descripciones he-
chas en los libros sobre su estructura o paisaje, mediante los cuales
conseguimos una idea clara y detallada de la ciudad. La segunda for-
ma de conocerlo es paseando veinte minutos por algunos de los dis-
tintos lugares de la ciudad. En el primer caso tendremos un concep-
to, una idea de Paris quizds mas amplia que en la segunda forma,
pero solo paseando por sus calles podremos tener la vivencia de
Paris, pasando a formar parte de nuestro ser y de nuestra propia vida.

Aplicado este ejemplo a nuestra concepcion de la lectura, solamen-
te conoceremos los problemas y las preguntas a las que se enfrenta la
filosofia a través de vivencias que nos acerquen a ellos y nos hagan
sentirlos como propios. Comprender la pregunta a la que el texto res-
ponde, y sobre todo formular nuestras propias preguntas al respecto
adentrindonos asi en la reflexion, es lo que nos permite enfrentarnos
a los problemas filosoficos y tomar conciencia de su importancia y
pertinencia, adquiriendo verdadera relevancia en nuestra vida.

Segun lo dicho hasta ahora, podemos afirmar que comprender un
texto requiere comprender la pregunta a la que el texto mismo res-
ponde, siendo éste una de las posibles respuestas dadas a la pregun-
ta. A su vez, al comprender la pregunta nos preguntamos a nosotros
mismos sobre ella para saber si los supuestos de los que el texto par-
te son 0 no correctos, si responde a la pregunta o solo en parte, con-
virtiéndose el acercamiento al texto en una lectura critica. Esto nos
permite ir mas alld de una consideracion del lenguaje como pura
apertura de mundos, en la linea de Heidegger y Rorty, lo que lo con-

9 GapAMER, H.G.: Verdad y Método. Salamanca, Sigueme, 2005. p. 452.
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vierte en inconmensurable y renuente a la critica. El lenguaje, analiza-
do desde un naturalismo débil y desde un realismo no representacio-
nalista, como hace Habermas!0 es una forma de habérselas con el
mundo y en ese sentido se requieren procesos de argumentacion que
justifiquen la validez y normatividad de lo dicho por el autor. Por
otra parte, solo cuando la lectura provoca en nosotros distintas pre-
guntas y lineas de lectura conectando con nuestro propio horizonte
vital, podemos decir que la lectura ha sido relevante. Una pregunta
es tanto mds relevante en la medida en que despierta nuevos interro-
gantes a los que tendremos que buscar nuevas respuestas.

La pregunta es en definitiva lo que permite avanzar en el conoci-
miento, es lo que inicia el pensamiento en busca de solucion, lo que en
un primer momento nos despierta la curiosidad y nos insta a introducir
orden y claridad en la comprension que tenemos de ella. Todo el enfo-
que constructivista del proceso de aprendizaje mantiene como uno de
los ejes fundamentales de su aportacion esta dialéctica entre la pregunta
y la respuesta. El aprendizaje se da precisamente porque los seres hu-
manos desde su nacimiento sienten curiosidad por el mundo que les
rodea y ademas su relacion con el mismo es problematica. Esto les obli-
ga ir formulando teorias que les permitan relacionarse con el ese mun-
do, teorias que despiertan nuevas curiosidades y nuevos problemas a
los que tendran que dar solucion con nuevas y mds ajustadas teorias en
un proceso indefinido muy bien expuesto por Guy Claxton.!!

Dando un paso mas en nuestro andlisis de las condiciones de posibi-
lidad de la dialéctica de preguntas y respuestas, lo primero que encon-
tramos es la actitud de asombro, convirtiéndose en el motor privilegia-
do de la reflexion filosofica. El asombro es lo que posibilita que la
experiencia comun, cotidiana, pueda tornase problemadtica. Es la actitud
que permite tomar conciencia de los problemas que escapan de nuestro
conocimiento y de nuestro control, asi como formular preguntas al res-
pecto abriendo espacio a la cuestionabilidad de las propias ideas y cre-
encias. Permite que aquello que anteriormente nos parecia fuera de to-
do cuestionamiento se torne ahora como incierto, problematico y no
cotidiano, ante lo cual necesitamos urgentemente dar una respuesta.

La segunda condicion de posibilidad del preguntar es el reconoci-
miento del propio no saber. Solamente reconocemos que no sabemos

10 HABERMAS, J.: «El realismo después del giro lingliistico-pragmatico» y «Ver-
dad vy justificacion. El giro pragmatico de Rorty», en Verdad y justificacion. Ma-
drid, Trotta, 2007. p. 9-64 y 223-260

11 CraxtoNn, G.: Vivir y aprender. Psicologia del desarrollo y del cambio en la
vida cotidiana. Madrid, Alianza, 1995. Cf. especialmente el capitulo 3
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estamos en condiciones de buscar la verdad y el conocimiento. Cuan-
do creemos saber sobre un tema nos impedimos avanzar o profundi-
zar en el mismo, pues creemos estar en posesion de la verdad y no
realizamos ningtn esfuerzo en buscar aquello que ya se posee. Es por
ello por lo que la pregunta constituye la apertura al conocimiento.

El reconocimiento de la ignorancia abre la puerta a la curiosidad y
el deseo de saber, lo que se expresa en la formulacion de una pregun-
ta y en el inicio de un proceso de reflexion. La ironia y la mayéutica,
dos elementos claves del didlogo socritico, constituyen todavia hoy un
paradigma de la estrecha relacion entre ignorancia y aprendizaje, pre-
gunta y reflexion. Platon nos ofrece un buen ejemplo del didlogo
socratico en el Menon. Socrates comienza preguntando si la virtud es
ensenable, pero de inmediato destaca que respuesta requiere en pri-
mer lugar resolver una pregunta previa: saber qué es la virtud. Una vez
planteadas tales cuestiones, el interlocutor de Socrates va dando distin-
tas definiciones que se van desmontando hasta que reconoce no saber
qué es la virtud, quedando solamente en pie la pregunta.

Es en ese momento cuando se inicia el camino hacia el saber, ya
que sin el cuestionamiento de las propias opiniones y el reconoci-
miento de la propia ignorancia en el tema no se realiza ningin es-
fuerzo en conocer. Solamente el que reconoce su ignorancia y tiene
preguntas estd en condiciones de iniciar el camino de la reflexion y
del aprendizaje. En esto precisamente consiste la actitud de apertura
ante el texto: tenemos que estar dispuestos a dejarnos decir algo por
¢l, partir de la base de que nos puede enriquecer y aportar nuevos
puntos de vista completando nuestra idea sobre el tema en cuestion.

La pregunta requiere, por tanto, reconocer que la respuesta no
estd fijada, es decir, reconocer la cuestionabilidad de aquello por lo
que se pregunta. Por eso no todas las preguntas son verdaderas pre-
guntas; aquellas de las que ya conocemos de antemano la respuesta
(preguntas pedagogicas, retoricas) no lo son. Siguiendo en este sen-
tido a Gadamer, podemos decir que solo en la medida en que aque-
llo por lo que preguntamos posee algin tipo de cuestionabilidad pa-
ra nosotros ante lo cual no tenemos una respuesta definitiva,
podemos hablar de verdaderas preguntas.

En la medida en que preguntar pone de manifiesto un aspecto pro-
blematico en aquello por lo que se pregunta, implica poner en cues-
tion los supuestos previos de los que se parte sobre el propio tema.
Con las preguntas sometemos a revision las opiniones que tenemos al
respecto, pero también poseen una vertiente positiva: el que sabe pre-
guntar hace un esfuerzo riguroso por hallar una respuesta argumenta-
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da, esto es, basada en los mejores argumentos disponibles, y eso es lo
que exige Socrates de sus interlocutores. En la respuesta solo avanza-
mos en nuestro conocimiento si vamos mdas alld de la pura opinion y
ofrecemos argumentos y contra-argumentos, es decir, si exponemos
en qué nos basamos y por qué no estamos dispuestos a admitir otras
respuestas. Y ademas, como bien subraya Habermas, en ese proceso
de argumentacion adoptamos el punto de vista de una comunidad in-
tersubjetiva dispuesta a aceptar la fuerza probatoria de los argumen-
tos. Y es este juego de argumentos y contraargumentos, de preguntas
y respuestas, lo que abre el dialogo con el texto.

Habiamos dicho que un mismo texto puede suscitar multiples pre-
guntas segun el lector que lo lea, pero hemos de tener en cuenta que
hay un marco delimitado por el propio texto que, aunque es bastante
amplio, permite que haya preguntas pertinentes y no pertinentes. Las
preguntas no pertinentes dificilmente podrin dar pie a un didlogo
con el texto, éste queda olvidado y la reflexion sigue al margen de él.
En este caso las pretensiones de sentido del texto son puestas en sus-
penso, quedando vedada la posibilidad de que el texto pueda com-
pletar nuestro conocimiento del tema en cuestion. El texto se con-
vierte en un mero pretexto para dar pie a nuestra propia opinion que
puede estar, sin duda, muy bien argumentada, pero no venir a cuen-
to. Es importante reconocer el papel del lector en el acto de lectura,
pero no podemos olvidar que tenemos un texto con unas determina-
das pretensiones de sentido que tenemos que interpretar.

Concluyendo, podemos decir que solo comprendiendo la pregunta a
la que un texto responde podremos comprender como el texto es una
posible respuesta a tal pregunta y en qué medida es satisfactoria. Pero
la importancia de logica de la pregunta y respuesta no se agota aqui, si-
no que toda respuesta es fecunda en la medida en que genera nuevas
preguntas que conectan con los intereses de cada lector. Por eso leer
un texto es, en definitiva, apropiarse de él, hacer nuestros los proble-
mas que suscita y comprenderlos en la experiencia de nuestro propio
horizonte vital siempre enriquecido por el horizonte del propio texto.

El proceso de la interpretacion
Para continuar con nuestra tarea de exponer como debemos
plantearnos la lectura y el comentario de un texto parece necesario

delimitar con precision que es un texto, dado que el término se ma-
neja en la actualidad con gran generosidad semantica. Entendemos
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por texto algo hablado o escrito en un determinado contexto, con
preferencia ademas por el texto escrito, aunque no debemos olvidar
el origen del mismo como un texto inicialmente hablado.

Acotado asi el término, es necesario dar un paso mas y establecer
distinciones entre los diferentes tipos de textos. Podemos hablar de
este modo de textos «poéticos», quridicos», «periodisticos», ilosofi-
cos», o también podemos hablar de textos «medievales», barrocos»,
«de Cervantes» o «de Kant. En todos estos casos estamos utilizando
ciertas invariantes que nos permiten precisar algo mas, estableciendo
algunas diferencias que, por otro lado, nos avisan ya sobre determi-
nadas peculiaridades que debemos tener en cuenta al abordar su
lectura y comprension. Un texto poético, por ejemplo, siempre exige
un mayor esfuerzo de atencién, mientras que un texto periodistico
puede leerse en «diagonal», 1o que bastaria para recabar la informa-
cion que nos esta trasmitiendo. En este trabajo nosotros nos centra-
mos en textos «ensayisticos» y, mas en concreto, en textos filosofi-
cos». Al margen de importantes precisiones que podriamos hacer,
entendemos por tales aquellos textos en los que se trasmite un con-
junto de ideas abstractas sobre la realidad, con especial presencia de
elementos expositivos y argumentativos.

En todo texto podemos encontrar un conjunto de relaciones jerar-
quicamente estructuradas, en las que hay una mezcla de orden y sor-
presa, siendo esta ultima imprescindible para dar paso a una apropia-
cion del texto por el lector que vaya mds alla de la pura recepcion de
una informacion. Textos absolutamente ordenados, como las guias te-
lefonicas, no dejan practicamente ningn margen a la receptividad crea-
tiva del lector. No es eso lo que ocurre con textos ensayisticos, aunque
no todos ofrecen el mismo margen a la sorpresa. Esto da paso a afirmar
al mismo tiempo que un texto, como precisa Roland Barthes, es siem-
pre pluralidad irreductible, una pluralidad que nada tiene que ver con
la ambigliedad, sino mas bien con la consideracion del texto como un
tejido en el que se entretejen «itas, referencias, ecos: lenguajes cultura-
les (;qué lenguaje puede no serlo?), antecedentes o contemporaneos,
que lo atraviesan de lado a lado en una amplia estereofonia».12

El texto se presenta ademds como fragmento con vida propia que
se independiza del autor que lo ha producido. Siguiendo una vez
mas a Barthes, podemos decir que la obra es propiedad de un autor,

12 Barthes, Roland: {La muerte del autor, en El susurro del lenguaje. Barcelo-
na, Paidos, 1987. p. 65-71, citado por CastrO, Marcela: Jugadores. Estética del
lector: 1a doble productividad». En http://www javeriana.edu.co/Facultades/C_So-
ciales/Facultad/sociales_virtual/publicaciones/arena/ Consultado en Mayo 2007.
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pero el texto no lo es. La metifora que mejor desvela lo que un tex-
to es la de la red, puesto que podemos considerarlo precisamente
como una red, un espacio en el que se entrecruzan pluralidad de es-
crituras con multiples dimensiones procedentes de los mil focos en
los que se configura la cultura. Bien lo veia Bajtin, para el que cada
individuo se constituye como colectivo de numerosos «yoes», es el
resultado de un didlogo permanente con muchas otras voces proce-
dentes del pasado y de otros ambitos de la cultura y la ideologia. Es
el sujeto social el que estd detrds de todo texto, destacando de eso
modo la polifonia como expresion de la multiplicada de actores que
confluyen en la produccion y recepcion de un texto.

La lectura se sitGa, por tanto, en una relacion dialdgica en la que
participan diferentes voces, siendo el autor del texto y el lector dos
de las voces posibles, pero no Gnicas, como veremos mas adelante.
Al mismo tiempo, siguiendo a Bajtin, la relacion objetiva manifiesta
que el signo es algo ideologico, por lo que en ningln caso es un re-
flejo inocente de la realidad. Es mids bien un fenémeno complejo
que «efleja y refracta» la urdimbre social. Es el contexto en el que se
sitGa, su especifica circunstancia, lo que le lleva a significar una o
muchas cosas, y hace de €l algo semanticamente inacabado, dindmi-
co y abierto, por lo que en si mismo tiene la capacidad de generar
informaciones distintas a receptores diferentes.

No es de extranar, por todo lo anterior, que tanto Barthes como
Bajtin, pero también los grandes autores de la hermenéutica actual
—ahi estdn las aportaciones de Gadamer o Eco— hayan subrayado la
importancia del lector, que tiene un papel activo en la tarea de leer.
Esta pasa a ser un trabajo, un juego, produccion, practica, de tal mo-
do que ya no hay una gran distancia entre el acto de escribir y el ac-
to de leer, pues entre ambos se establece una continuidad de activi-
dad significante. Todo texto exige del lector una colaboracién
practica que va mas alla del esfuerzo encaminado a su comprension
directa y constituye una invitacion a producir el texto en una version
especifica, a ejecutarlo, construyendo o deconstruyendo el juego de
ausencias y presencias. Lo que sobre todo se pide del lector, en un
genuino acto creativo, es que se apropie del texto, que le haga decir
lo que, sin su activa implicacion, nunca habria dicho.

Es lo que con anterioridad hemos expuesto al hablar del uso de
los textos. Leer es sobre todo usar, como bien indicaron en su mo-
mento los pragmatistas, y también mucho de los primero autores de-
dicados a la hermenéutica, ya desde los tiempos del cristianismo ini-
cial enfrentado a la tarea de como entender los textos biblicos. Y el
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texto es, al final, de quien lo usa y lo necesita. Al usarlo, le damos
una vida nueva que nos es completamente propia y personal. De-
wey, reflexionando sobre los grandes problemas de la estética, des-
tacaba del mismo modo que toda obra de arte, toda obra creativa, es
siempre una obra abierta a la espera de ser recogida por un «espec-
tador. Ninguna obra de arte estd terminada mientras no ha sido reci-
bida por un espectador que la hace suya y la dota de un significado
desde un horizonte Gnico, o desde su personal perspectiva. El acto
creativo que acompana a toda obra de arte no se reduce al que en
su momento llevd a cabo el autor de la misma, sino que sigue en el
que hace quien la contempla o, en este caso, la lee.

Este enfoque nos permite situar en sus justos limites la compren-
sion de un texto, entendida esta como saber lo que el texto «eal-
mente» dice. Derrida ya nos avisaba de la dificultad de acceder a ese
algo «ealmente» dicho, residuo de una metafisica de la presencia
que ya no es sencillo, ni siquiera posible, sostener!3. No obstante
hay algo obvio: la comprension de lo que un texto dice es condicion
necesaria, pero no debe ponerse como condicidén previa. La com-
prension es un paso en un proceso mucho mas largo de la interpre-
tacion, que no debe verse como un proceso lineal, sino mas bien
como una espiral en la que se va progresando con sucesivos circulos
que avanzan y retroceden. Una minima comprension es necesaria de
entrada, porque de otro modo seria imposible aproximarse a un tex-
to. Nada podemos hacer, por ejemplo, cuando se nos ofrece un tex-
to en un idioma que nos resulta totalmente desconocido como pu-
diera ser el sanscrito, del mismo modo que es imposible un trabajo
hermenéutico cuando lo comprension inicial de lo escrito, que se
nos presenta en un lenguaje esotérico, es casi imposible. Esta Gltima
es la sensacion que puede tener cualquier lector normal ante un tex-
to filosofico abstruso, como pueden ser, por ejemplo, los de Heideg-
ger: no se entiende absolutamente nada de entrada por lo que que-
da anulada la posible sorpresa que un texto provoca en nosotros.

Afirmado lo anterior, no es licito ir mucho mas alld: comprension
inicial basica, pero no definitiva. Leer un texto nos invita a indagar
en lo que el autor nos queria decir, lo que nos pide una cierta fideli-
dad a lo ahi escrito y fijado. En el mejor de los casos, eso nos sitGa
ante lo que los expertos denominaban el circulo hermenéutico, con

13 PENALVER, P.: dntroduccion» en DERRIDA, J.: La deconstriccion en las fronte-
ras de la filosofia. La retirada de la metdfora. Barcelona, Paidos/I.C.E. U.A.B.,
1989. También, Recas, J.: <Hermenéutica critica: seis modelos» en MuNoz, J. y Fa-
ERNA, A.M. (ed.): Caminos de la hermenéutica. Madrid, Biblioteca Nueva, 2000.
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sucesivas aproximaciones a lo genuino y original, a la dimension
persuasiva que todo texto tiene, pues un autor nos quiso transmitir
algo. Pero sobre ese fondo inicial se levanta el interés del lector que
le lleva a convertir el texto en algo relevante para su propia expe-
riencia personal. En el cruce de ambas perspectivas se sitda igual-
mente lo que acabamos de decir: el texto tiene una autonomia y al
mismo tiempo una densidad de significado que permite la existencia
de diversas lecturas del mismo en cada una de las cuales se pone el
énfasis en dimensiones diferentes, algunas bien distintas y distantes.
Aquellos textos y obras completas que han pasado a ser considera-
dos como clidsicos lo son justamente por esa riqueza significativa.

Avanzar en la comprension y apropiacion de un texto escrito es
algo que tenemos que realizar en un proceso de didlogo, tal y como
lo plantean en los origenes de la filosofia Socrates y Platon, pero mis
todavia el primero que el segundo. Socrates revindicd activamente es
posible por la naturaleza dial6gica del pensamiento, en el sentido
socratico antes mencionado, rechazando una retdrica excesivamente
centrada en la persuasion, esto es, en la capacidad de lograr que el
receptor asuma las tesis del emisor. Bajtin insiste en esa dimension
dialogica de la retorica socritica, que €l llama heteroglosia: una plu-
ralidad de voces que se esfuerzan en escuchar las diferentes perspec-
tivas o puntos de vista con los que se trata un problemal4. Por eso
Socrates recurria a la ironia y la mayéutica como procedimientos co-
herentes con esa pluralidad de voces que deben participar en un dia-
logo sin la preocupacion de alcanzar un consenso o Gnica compren-
sion del aspecto de la realidad en discusion. Por eso mismo también
es posible que se resistiera a dejar por escrito nada, algo que si hizo
Platon. Este mantuvo en principio la estructura dialogica, recogida en
la estructura formal de sus didlogos, pero fue derivando hacia plante-
amientos monologicos, ya incipientes en sus primeras obras.

En estas se da en efecto un didlogo, pero con una profunda desi-
gualdad entre los participantes pues es Socrates, el personaje por el
que habla Platon, quien monopoliza la discusion, de tal modo que el
didlogo tiene mas de retorica persuasiva que de apertura y novedad
creativa del propio proceso de pensamiento. Cierto es que Platon era
consciente de lo que la escritura puede suponer de pérdida de la dialo-
gicidad directa que siempre mantiene la conversacion hablada, y asi lo

14 Ademis de la gran obra de BakTIN, Teoria de la novela, resulta esclarece-
dor el estudio de ZarpeN, J.P. «Mikhail Bakhtin 1895-1975» en MoraN, Michael G.
and Barurr, Michelle (ed.): Twentieth-Century Rhetoric and Rbetoricians: Critical
Studies and Sources. Westport, Greenwood Press, 2000. p. 7-20.
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hizo constar en el bello mito de Teuth. Sin embargo, €l escribid bastan-
te, alejandose de la polifonia socritica, de la metafora del carnaval co-
mo escenificacion del pensamiento, tal y como senala Bajtin. No son
del todo injustas, por tanto, las acusaciones de Popper quien considera
a Platon un caso «ejemplar de los enemigos de la sociedad abierta.

El didlogo exige al menos dos interlocutores que mantienen posi-
ciones que pueden divergir o coincidir; ambos consideran que su pun-
to de vista es el que estd bien fundamentado en argumentos y, por tan-
to, debe ser aceptado, pero estin abiertos a otros posibles puntos de
vista, incluso aquellos que invalidan su propia interpretacion. Tal y co-
mo lo plantea Hans Albert, al hablar pienso que tengo razén en los
puntos de vista que mantengo y ofrezco razones que lo prueban. Pero
dialogo porque admito que quiza yo pueda estar equivocado y ser la
otra persona la que tiene razon, apoyada en mejores argumentos. Aho-
ra bien, es incluso posible que los dos estemos equivocados y que de
la discusion surja una posible alternativa o se nos imponga una mora-
toria en la aceptacion de conclusiones. Y la cuarta posibilidad tiene
también cabida: nuestros puntos de vista diferentes pueden ser com-
plementarios, al menos en el sentido de abordar cada uno de ellos po-
sibles diferentes dimensiones del tema en discusion, todas ellas validas.

De todos los didlogos posibles hay uno que tiene para nosotros es-
pecial importancia, el didlogo filosofico. En él, ademas de las carac-
teristicas propias de todo didlogo en general, que someramente hemos
expuesto en los parrafos anteriores, se dan los rasgos propios de la fi-
losoffa. De todos los que podriamos incluir aqui, con un planteamiento
exhaustivo que hiciera justicia a la diversidad de practicas filosoficas,
conviene que destaquemos cuatro. Es el primer rasgo la exigencia de
argumentacion rigurosa que pretende ir mas alld de la expresion de
puras opiniones; es decir, no se admite ninguna tesis que no vaya ava-
lada por buenas razones. El segundo rasgo alude a la pretension de ri-
gor conceptual, procurando siempre un uso matizado, preciso, claro y
distinto de los conceptos, evitando todo tipo de ambigiiedades y va-
guedades. En tercer lugar, es importante llamar la atencion sobre la ne-
cesidad de no dar nada por supuesto, lo que es lo mismo que prestar
atencion a los supuestos de los que se parte cuando se exponen los
respectivos puntos de vista, supuestos que, como no puede ser menos,
estan también sujetos a argumentacion. Por altimo, sin renunciar nunca
a la pretension de verdad, el didlogo filosofico se enfrenta a conceptos
muy generales y a problemas para los que no existe una soluciéon ase-
quible, puesto que no hay en ese ambito de los primeros principios y
los conceptos mas universales ninglin criterio dltimo al que se pueda
recurrir para zanjar definitivamente las discrepancias.
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Leer un texto, y mas todavia comentarlo, consiste, por tanto, en
establecer un didlogo en profundidad con el mismo, entendida la
profundidad como el rigor propio del didlogo filosofico. La dificultad
viene dada por el hecho de que el autor del texto no esta presente
para poder responder a nuestras preguntas, sin las cuales por otra
parte tampoco se puede dar una lectura realmente comprensiva, co-
mo indican casi todos los modelos de aprendizaje de la lectura. Es
mas, si llevamos hasta el final la propuesta de Barthes o de Derrida,
ni siquiera podemos hablar de un autor, dada la autonomia que ad-
quiere el texto en si mismo y el papel que se reconoce al lector en
la definitiva, sin dejar de ser provisional, fijacion del significado del
mismo. La lectura provoca en nosotros cierta perplejidad o curiosi-
dad que cristaliza en la forma de una pregunta bien formulada. La
bondad» viene dada tanto por la capacidad que tenga de abrir una
reflexion rigurosa como por la relacion que pueda tener con lo que
en el texto estd planteado o al menos incoado. El texto, por tanto,
despierta en nosotros un proceso de reflexion que comienza en el
momento en que descubrimos que dicho texto es también una res-
puesta tentativa a una pregunta que su autor se planteo.

Formulada nuestra propia pregunta, el comentario prosigue con el
esfuerzo que realizamos para darle respuesta, siguiendo las exigen-
cias del didlogo filosofico que antes menciondbamos. Esto es, respon-
demos con una tesis inicial para la que hay que aportar argumentos
solidos, pertinentes, coherentes y relevantes. Al argumentar tenemos
en cuenta lo dicho en el texto que comentamos, es decir, volvemos
en algin momento a las afirmaciones en él contenidas y a los argu-
mentos en los que se apoyan. Realizamos un esfuerzo de descentra-
miento de nuestro propio punto de vista para tener en cuenta el del
texto, que se incorpora a nuestra argumentacion, bien sea para refu-
tarlo, para matizarlo o para reforzar lo que también nosotros conside-
ramos una respuesta adecuada. Nos tomamos en serio el texto y de
ese modo evitamos realizar un puro monodlogo, en el que el texto
queda reducido a pretexto para exponer nuestro punto de vista.

Cierto es que no podemos apelar al autor para validar su propia
posicion y sus posibles respuestas a nuestras consideraciones, pero
no es una objecion que impida la tarea, pues de aceptar que asi fue-
ra, se podria decir lo mismo respecto al esfuerzo para saber lo que
realmente dice el texto, posibilidad que ya hemos excluido. Asi
pues, el trabajo dialogico no consiste ni mds ni menos que en llevar
hasta sus radicales consecuencias lo que Gadamer nos ha dicho
acerca del circulo hermenéutico y la fusion de horizontes, con plan-

476



6,26; 16,23 Apropiarse de un texto

teamientos que trascienden las pretensiones objetivistas de otras co-
rrientes hermenéuticas. Queda igualmente refutada toda pretension
de arbitrariedad subjetiva en el trabajo con el texto. No podemos de-
cir lo que nos venga en gana ni tampoco podemos hacer un uso del
texto que no se someta a las referencias repetidas al mismo para
mantener el didlogo con lo que alli se dice.

Por otra parte, para romper definitivamente con esas inadecuadas
oposiciones, nuestro enfoque del comentario apela a la intersubjeti-
vidad: la apropiacion de un texto se enriquece si se realiza desde
una practica compartida en el marco de una comunidad de investi-
gacion que incorpora el texto a su proceso de busqueda de la ver-
dad. Se parte del hecho de que tanto la comprension como la cogni-
cion en general son construcciones compartidas por una comunidad
de personas que intercambian sus puntos de vista y los elaboran en
didalogo constante con quienes les rodean. Esa cognicion social, esa
mediacion del nosotros en el proceso de reflexion personal, se con-
vierte en un dique que delimita constantemente las interpretaciones
que se alejan completamente de lo que estd ahi ante nosotros y nos
obliga a atenernos mas a ello. No implica la exigencia de alcanzar
consensos, como en algin momento parece haber indicado Haber-
mas, sino la exigencia de someter las propias interpretaciones al «ri-
bunal> de la comunidad de hablantes que interactGan con nosotros.
Las interpretaciones, gracias a ese proceso de didlogo intersubjetivo,
deben ser verificadas en la practica, esto es, en su capacidad de ser
tenidas en consideracion por aquellas personas con las que habla-
mos, y ademds contrastadas por su referencia a la realidad el texto
que tenemos que comentar. Asi entendida la interpretacion de un
texto nos aproximamos a lo que en su momento planted Peirce y
que desarrolla Habermas en su hermenéutica pragmatica naturalista.
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El drea de Orientacién y Tutoria constituye un espacio del CIU en la que se trabajara sobre los
aspectos académicos, personales y profesionales que permiten la integracién a la vida
universitaria.

Se incluye en la propuesta del area el trabajo con informacién sobre la Universidad, la Facultad, la
carrera elegida, el perfil profesional, etc. Integradamente, se sostiene un espacio de reflexion
sobre la relacién con el saber, el aprendizaje, las expectativas y proyectos de formacién personal.
Desde esta perspectiva, en los diferentes encuentros se intentara brindar algunas aproximaciones
a las preguntas existenciales que en ocasiones asaltan nuestra conciencia. La filosofia construye
variantes y ayuda a elegir con libertad real la postura mas conveniente, es una practica que nos
aleja de la vida unidimensional, mondtona y estructurada para enriquecer con propuestas mas
alentadoras y vivificantes del devenir.

Lejos esta de ser una disciplina indtil, cuanto mads es instrumento de ayuda para la visualizacién
mas completa de nuestro futuro; en tal sentido, mientras nuestra visién del presente ofrezca mas
variantes, mas dptima sera aquella visualizacion.

Abordaremos “ciertas incertidumbres”, entendiendo por estas aquellas imagenes y
representaciones difusas que portamos de forma persistente, de las que pretendemos que sean
perfectas y al mismo tiempo dibujen con exactitud el objeto representado.

Ademas, se intentard abrir un camino a partir del cual caracterizar conjuntamente los diferentes
aspectos de la nueva vida universitaria, no solo lo referente a lo conceptual, sino también a lo
puramente referencial-practico (informacién sobre la carrera, docentes y materias). Mas adelante
perfilaremos a la Universidad Nacional de Salta, desde su sentido histdrico con el cual se cred.

Por ultimo, consideramos que es fundamental conocer caracteristicas generales, del contexto de
inmersion y posicionarse frente a los contenidos con herramientas de estudio. Esto servird de
trampolin para la busqueda de sentido como un trasfondo de significatividad que se abre en el
horizonte y debe ser identificado.

Nuestra tarea consiste en brindarles pautas de pensamiento para abordar algunas cuestiones,
ademas degenerar oportunidades de reflexion sobre la necesidad de construir un proyecto de
formacidn personal y profesional.

OBIJETIVOS:
Que el estudiante ingresante:

Adquiera informacidn y orientacidon que contribuya a su integracidn al contexto
universitario.

Conozca las posibilidades y obstaculos en los procesos de aprendizaje en el nuevo
contexto de formacion.




e Configure un proyecto formativo inicial en relacién a la carrera.

e Atienda a la diversidad como posible crisol de conocimientos, posibilitando una mirada
mas abierta de la carrera.

CONTENIDOS:
EJE TEMATICO 1:

Eleccion de la carrera: épor qué y para qué estudiar Filosofia? Representaciones de la carrera de
Filosofia. Imagen de futuro: estudiante de Filosofia, profesional de la Filosofia. Informacién sobre
la carrera: presentacion general.

EJE TEMATICO 2:

Planes de estudio: Profesorado y Licenciatura en Filosofia. Proyectos de investigacion y extensién
universitaria.

EJE TEMATICO 3:

La relacién con el saber. Estrategias y herramientas de aprendizaje: la lectura filosdfica, apuntes,
notacion marginal, fichas, exposicidn. Organizacién y planificacion del tiempo. Proyecto de
formacion académica.

EJE TEMATICO 4:

La universidad como contexto formativo. Integracién al contexto universitario. Perfil de la
Universidad Nacional de Salta y de la Facultad de Humanidades. Organizacién y funcionamiento.

EJE TEMATICO 1:

- Documentos UNSa. (2005) Imagen y futuro. Extraido y adaptado de:

Editorial.unsa.edu.ar.

- RUSSELL, B. éQué es y para qué sirve la Filosofia? Entrevista a Bertrand RUSSELL,

disponible en: http://www.youtube.com/watch?v=uECifrCHseA

- SZTAJINSZRAJBER, D. (2013) ¢ Para qué sirve la Filosofia?

EJE TEMATICO 2:

- Documentos UNSa. (2005) SOBRE LOS PLANES DE ESTUDIO Y LAS MATERIAS.Extraido
y adaptado de: Editorial.unsa.edu.ar

- Plan de Estudio 2000 para la Carrera de Profesorado en Filosofia.
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EJE TEMATICO 1: ;QUE ES LA FILOSOFiA? ALGUNAS IMAGENES




SZTAJNSZRAJBER, D. ¢Para qué sirve la Filosofia?

“Hacer filosofia es una manera de pensar.

Una buena forma de comprender su especificidad es diferenciarla de otros modos de ejercitacién
del pensamiento. En ese sentido, podemos decir que la filosofia intenta fundamentar el sentido de
las cosas preguntandose por su ser. Intentar hallar las razones por las que las cosas son lo que son.
Por eso, fundamentar es en realidad, llevar la pregunta a su ultima expresion, a su radicalidad.

De toda afirmacidn cotidiana o técnica, siempre es posible todavia preguntar por su ser, por el qué
es, esto es, preguntar por qué. Hacer filosofia es entonces un ejercicio de repregunta permanente
animado por el propdsito de alcanzar una respuesta Ultima sobre todas las cosas.

éPor qué en definitiva asi y no de otro modo? O también ¢por qué hay? O mas, épor qué hay
cuando pudo no haber habido nada?

éPero es alcanzable este propdsito? ¢Se puede llegar a responder la pregunta por el ser? Y
ademas, ¢ pierde sentido la practica filosdfica si la respuesta fuese negativa? Y si fuese positiva,
étendria sentido aun hacer filosofia si ya lo sabemos todo? Entonces, éno seria interesante invertir
la cuestion y pensar que tal vez el filosofar tenga mas que ver con la pregunta que con la
respuesta’?

En la definicién misma de “filosofia”, encontramos estos dos sentidos. Amar el saber puede ser
bien buscar denodadamente el saber y solo contentarse cuando lo creemos encontrado; o bien
puede ser simple y aporéticamente comprender nuestra condena a buscar infructuosamente lo
gue ya sabemos que no vamos a encontrar. O priorizamos el saber, o priorizamos el amor. Tal vez,
hacer filosofia no sea mds que hablar del amor...

En la historia de la filosofia han convivido estas dos tendencias, y aunque supongamos a priori que
la renuncia de la filosofia a encontrar la verdad data mas bien de los tiempos modernos, resulta
interesante releer deconstructivamente ciertas tensiones filoséficas a través de sus textos




histdricos. El mismo Platon escribe en Republica que el propdsito de la filosofia es contemplar la
verdad y en Banquete que la filosofia, como todo amor, es una busqueda que no puede tener
final.

Es que en definitiva, épara qué sirve la filosofia? O dicho de otro modo, éno nos conduce la
pregunta filoséfica a poner en cuestion que todo tenga que servir para algo? Y ademas, ¢ése trata
de para qué sirve o de a quién sirve? Si la logica de la utilidad se construye desde el valor de la
productividad y la eficiencia, claramente la filosofia no sirve para nada.

La historia de la filosofia en Occidente esta intimamente ligada al desarrollo de la metafisica y a su
debilitamiento. La metafisica, como expresién de un pensamiento fundacionalista se fue
estructurando como un pensamiento binario, dicotdmico; y esta figura se ha entrelazado con la
preeminencia de ciertos conceptos que se establecieron como pilares de la construccion de
sentido: verdad/falsedad, bien/mal, ser/nada, entre otros. Tal vez la pregunta desde Heidegger en
adelante haya sido si es posible salirse de este tipo de pensar. Deconstruir es una forma de
mostrar las aporias e inestabilidades detras de las supuestas firmezas del pensamiento binario.
¢Pero como pensar aporéticamente? (...)"

RUSSELL, B. ¢Qué es y para qué sirve la Filosofia?

“P - Lord Russel: ¢qué es la filosofia?

- R- Caray esa es una pregunta muy polémica. Creo que no encontrards a dos filésofos que te den
la misma respuesta. Desde mi perspectiva la filosofia consistiria en especulaciones sobre aquellas
cuestiones donde el conocimiento preciso aun no es posible. Pero esta es mi respuesta, no la de
los demas. (...)

- P- éPara qué sirve la filosofia?

- R- Creo que la filosofia puede usarse para dos cosas. Una de ellas es mantener viva la
especulacién de las cosas que alin no son manipulables al conocimiento cientifico (...) creo que
ampliar la visién del mundo en el reino hipotético es una de las utilidades que tiene la filosofia.
Pero creo que también hay una utilidad que se equipara que es la de mostrar que hay cosas que
suponemos que sabemos, pero que en realidad no las sabemos. Por un lado la filosofia se
mantiene en el pensamiento sobre las cosas que quizas pueden ser conocidas y por el otro lado
nos mantiene modestamente conscientes de cuanto de lo que parece conocimiento, en realidad
no lo es”.




IMAGEN Y FUTURO

POSIBLES INTERROGANTES QUE SURGEN A LA HORA DE
ELEGIR Y DECIDIR TU FUTURO!

De cara al futuro y desde la perplejidad que tenemos en el presente, se nos plantean -a la hora de
elegir y decidir nuestro futuro- una serie de preguntas de diverso orden.

Algunas estdn referidas a desentrafiar dudas que hemos ido alimentando a lo largo de toda
nuestra trayectoria escolar previa y que pueden tener que ver, por ejemplo, con la necesidad de
responder a cuestiones como:

éSoy realmente capaz de afrontar los estudiosuniversitarios con responsabilidad?

¢Como hago para darme cuenta de cuales sonmis intereses, mis gustos, mis competencias,
misexpectativas, sin equivocarme?

¢Es cierto que el cursado de cada carrera necesitade condiciones personales especificas?
¢Puedo predecir mi futuro profesional a partirde mi “perfil” actual?

¢Qué debo hacer para conocer ese “perfil” quesupuestamente es necesario tener claro antesde la
eleccién de una carrera?

¢Qué creo que deberia saber para desempefiarmebien en el futuro?
¢Para qué me ha preparado el colegio hastaahora?
¢Cual es la validez nacional que tienen los titulosde la Universidad?

¢Y los alcances de los titulos, para qué me habilitanen el futuro?

1 Extraido y adaptado de: Editorial.unsa.edu.ar/tesis/ilvento_maria/archivos/unsa-ver.pdf




EJE TEMATICO 2: PLANES DE ESTUDIO

SOBRE LOS PLANES DE ESTUDIO Y LAS MATERIAS?

El Plan de Estudios es la forma de organizacion de los objetivos, contenidos y actividades que se
consideran basicos en la formaciéon académica de una carrera universitaria. Los contenidos del
Plan se ordenan en asignaturas y seminarios.

En cada carrera existen diferentes asignaturas y requisitos de cursado diferentes. En el caso de la
carrera de Filosofia hay algunas variantes segun se trate del Profesorado o la Licenciatura.

Plan de Estudios 2000 para la carrera de Licenciatura en Filosofia

1. Introduccion

La elaboracion del Plan de Estudios 2000 para la carrera de Licenciatura en Filosofia se
fundamenta en la necesidad de ajustarse a las nuevas normativas del Ministerio de Cultura y
Educacién, asi como en la necesidad de adecuarse a nuevas circunstancias y cambios en la
especialidad. La tarea se ha realizado en base a la experiencia recogida de la aplicacion de los
planes anteriores, al seguimiento de las nuevas normativas vigentes, a las recomendaciones
formuladas por los consultores FOMEC, profesores Guillermo Obiols, Susana Barco y Susana
Celman, y a los acuerdos logrados en el seno de la Escuela de Filosofia.

La carrera de Licenciatura en Filosofia es una carrera de grado de cinco afios de duracién con 29
espacios curriculares (asignaturas y seminarios) y un trabajo final de tesis de licenciatura.

Con el fin de completarla en cinco afios, el alumno debera cursar seis de estos espacios
curriculares por ano, aunque podra cursar menos, segun el régimen de alumnos regular, o mas,
hasta un maximo de ocho por afio.

2. Titulo que se otorga

El titulo que se otorga es de Licenciado en Filosofia.

3.Espacios curriculares

3.1. Bloque de asignaturas introductorias (3)

Estd compuesto por tres asignaturas que se consideran necesarias para la iniciacién de los
estudios humanisticos.

e Introduccion a la Filosofia

2 Extraido y adaptado de: Editorial.unsa.edu.ar/tesis/ilvento_maria/archivos/unsa-ver.pdf




e Introduccion a la Literatura
e Introduccion a la Historia
3.2 Bloque de asignaturas basicas (16)

Estd conformado por aquellas materias que se consideran fundamentales para los estudios de
Filosofia. Se subdividen en dos clases: histdricas y problematicas.
3.2.1. Asignaturas de historia de la Filosofia (4)

e Historia de la Filosofia Antigua

e Historia de la Filosofia Medieval

e Historia de la Filosofia Moderna

e Historia de la Filosofia Contemporanea

3.2.2. Asignaturas de problematica filoséfica (12)

Teoria y Practica de la Argumentacion
Logica
Etica
Estética
Antropologia Filoséfica
Pensamiento argentino y americano
Filosofia de la Historia
Filosofia y Teoria Politica
Filosofia del Lenguaje
Gnoseologia
e Filosofia de la Ciencia
e Metafisica
3.3. Bloque de asignaturas complementarias (3)

Estd integrado por tres materias de otras carreras que se dicten en la Facultad de Humanidades, o
en otras facultades de la Universidad Nacional de Salta, o en otras universidades argentinas. El
objetivo del bloque es profundizar en alguna rama de la Filosofia o realizar estudios en otras
disciplinas con el objetivo de enriquecer la perspectiva filosofica.

e Area de estudios complementarios para Filosoffa Clasica. Tres asignaturas entre las siguientes:
Griego |, Griego Il, Latin |, Latin ll, Historia Antigua, Historia Medieval, Cultura Clasica.

Area de estudios complementarios para Filosofia Moderna y Contemporanea. Tres
asignaturas entre las siguientes: Historia Moderna, Historia Contemporanea, Literaturas
Contempordneas, Lingtistica, Antropologia Cultural, Sociologia.

Area de estudios complementarios para Filosofia de las Ciencias Formales. Tres asignaturas
entre las siguientes: Andlisis Matematicos, Algebras, Geometrias, Historia de las Matematicas,
Historia de la Légica.




Area de estudios complementarios para Filosofia de las Ciencias Naturales. Tres asignaturas
entre las siguientes: Fisicas, Quimicas, Biologias, Astronomia, Historia de las Ciencias
Naturales.

Area de estudios complementarios para Filosofia de las Ciencias Sociales. Tres asignaturas
entre las siguientes: Antropologia Cultural, Sociologia, Linglistica, Psicologias, Economias,
Geografias, Historia de las Ciencias Sociales, Historia del Arte, Semidtica.

Area de estudios complementarios para Filosofia Argentina y Americana. Tres asignaturas

entre las siguientes: Historia argentina, Historia de América, Literatura argentina, Literatura
hispano-americana, Economia argentina, Sociologia argentina.

El area de estudios complementarios es a eleccién del estudiante. También son a su eleccion las
asignaturas dentro del drea elegida. Sin embargo, no se admitird cursar nuevamente asignaturas
ya cursadas, ni cursar asignaturas correspondientes a un area diferente del area elegida. La

eleccién del alumno deberd ser avalada por la Comisidn Coordinadora de la Escuela de Filosofia.

3.4. Bloque de seminarios de inicio a la investigacidn filosdfica (3)

Estd integrado por tres seminarios que apuntan a iniciar al estudiante en el ejercicio en la
investigacion y la redaccion filoséfica, desde un protocolo o una resefia hasta una monografia o
una tesis. Los seminarios a cursar son a eleccién del estudiante. Sin embargo, no se admitira
cursar nuevamente seminarios ya cursados. La eleccion del alumno debera ser avalada por la
Comisién Coordinadora de la Escuela de Filosofia.

3.5. Seminario de tesis

Corresponde a las reuniones especificas de consulta que el estudiante debera realizar para la
elaboracién de su tesis de licenciatura. La elaboracion de la tesis deberd ajustarse a la
reglamentacion vigente en la Facultad sobre el particular.

3.6. Bloque de lenguas (3)

e Comprensién y produccion de texto escrito en lengua castellana
e Idioma Moderno. Niveles | y Il
El alumno debera elegir entre los idiomas Inglés, Francés, Aleman, Italiano o Portugués.

A los alumnos que hayan completado los bloques de asignaturas introductorias, basicas y de
lenguas, se les otorgara el titulo de pre-grado de Bachiller Universitario en Filosofia.

4. Cantidad de horas presenciales de los espacios curriculares

4.1. Bloque de asignaturas introductorias

e Introduccion a la Filosofia: 112 horas
e Introduccidn a la Literatura: 90 horas
e Introduccidn a la Historia: 90 horas
4.2. Bloque de asignaturas basicas




e Cada una de las asignaturas de este bloque tendra una carga de 112 horas.
4.3. Bloque de asignaturas complementarias

e Cada una de estas asignaturas tendra una carga minima de 75 horas. Todo el bloque debera
tener una carga no inferior a 225 horas.
4.4.Bloque de seminarios de inicio a la investigacion filosdfica

e Cada uno de estos seminarios tendra una carga minima de 30 horas. Todo el bloque debera
tener una carga minima de 336 horas. O sea que este bloque puede cubrirse con tres
seminarios de 112 horas cada uno o combinando un mayor nimero de seminarios de menor
carga horaria pero que tengan un minimo de 30 horas cada uno.

4.5. Seminario de tesis

e Tendrd una carga minima de 112 horas.

4.5, Blogue de lenguas

e Comprensién y produccion de texto escrito en lengua castellana: 90 horas.
e |dioma Moderno. Nivel | : 100 horas
Nivel Il: 75 horas

5. Cantidad total de horas presenciales
La cantidad total de horas presenciales para obtener el titulo de Licenciado en Filosofia no podra

ser inferior a 3.022 horas.

La cantidad total de horas presenciales para obtener el titulo de Bachiller Universitario en
Filosofia no podra ser inferior a 2.259 horas.

6. Contenidos minimos de las asignaturas introductorias y basicas

6.1. Asignaturas introductorias

e Introduccidn a la Filosofia: Introduccidn al estudio de los grandes problemas filoséficos, desde
sus origenes a la actualidad.
Introduccidn a la Literatura: Introduccién al estudio de ciertos problemas literarios como la
especificidad del discurso, la periodizaciéon candnica, los géneros literarios candnicos y la
relacién entre texto literario y cultura.
Introduccidn a la Historia: Introduccion al estudio del origen y desarrollo de la historia
universal en sus grandes periodos.

. Asignaturas basicas

Historia de la Filosofia Antigua: Estudio de los principales momentos del pensamiento antiguo
y sus representantes mas significativos.

Historia de la Filosofia Medieval: Estudio de las principales corrientes filoséficas del medioevo
y sus representantes mas destacados.

Historia de la Filosofia Moderna: Estudio de las principales corrientes del pensamiento
filoséfico de la modernidad y sus representantes mas significativos.

Historia de la Filosofia Contemporanea: Estudio de las principales corrientes del pensamiento
filoséfico contemporaneo y sus representantes mas destacados.

Teoria y Practica de la Argumentacidn: Estudio de los diversos tipos de argumentacién,
poniendo énfasis en los problemas que surgen en la practica argumentativa.




Légica: Estudio de las estructuras formales del pensamiento.
Etica: Estudio critico de las teorias mds importantes acerca de la moral.
Estética: Reflexion filosodfica acerca de los problemas del arte y andlisis de las principales
corrientes preocupadas en su esclarecimiento.
Antropologia Filoséfica: Andlisis de las principales sistematizaciones filoséficas acerca del
hombre.
Pensamiento argentino y latinoamericano: Estudio critico de las principales corrientes del
pensamiento argentino y latinoamericano.
Filosofia de la Historia: Analisis de las principales sistematizaciones filosdficas sobre el sentido
y estructura de la historia, asi como de los problemas del conocimiento histérico.
Filosofia y Teoria Politica: Reflexidon critica acerca de las principales teorias acerca de la
politica.
Filosofia del Lenguaje: Estudio filosofico acerca de la naturaleza del lenguaje.
Gnoseologia: Estudio de las mdas importantes concepciones filosoficas acerca del
conocimiento.
Filosofia de la Ciencia: Estudio de diversas concepciones filosdficas acerca de la ciencia.
Metafisica: Reflexidn acerca de la problematica del ser y sus principales sistematizaciones
filosoficas.

7. Aspectos especiales referidos a la metodologia de ensenanza

El docente o equipo docente a cargo del dictado de un espacio curricular fijara su propia
metodologia de ensefianza de acuerdo a los objetivos fijados, a los contenidos que se impartan y
a las caracteristicas de aquellos a quienes éstos estén destinados.

8. Sistema de evaluacién

El docente o equipo docente a cargo del dictado de un espacio curricular propondra su sistema de
evaluacién, el que debera (a) ajustarse a la reglamentacion vigente sobre regularizacion y
aprobacidn de espacios curriculares y (b) ser aprobado por las autoridades de la Facultad.
9. Régimen de correlatividades
9.1. Para cursar o rendir los espacios curriculares de la columna izquierda el alumno debera haber
regularizado o aprobado, respectivamente, los correspondientes de la columna derecha.
Introduccion a la Filosofia Sin correlativas
Introduccidn a la Literatura Sin correlativas
Introduccidn a la Historia Sin correlativas

Historia de la Filosofia Antigua Introduccion a la Filosofia y C.P.T. (*)

Historia de la Filosofia Medieval Historia de la Filosofia Antigua
Historia de la Filosofia Moderna Historia de la Filosofia Medieval
Historia de la Filosofia Contemporanea Historia de la Filosofia Moderna
Teoria y Practica de la Argumentacion Sin correlativas

Légica Sin correlativas

Etica Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Estética Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Antropologia Filosdéfica Introduccion a la Filosofia y C.P.T.




Pensamiento Argentino y Latinoamericano Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Filosofia de la Historia Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Filosofia y Teoria Politica Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Filosofia del Lenguaje Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Gnoseologia Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Filosofia de la Ciencia Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Metafisica Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Comprension y produccién de
Textos escritos en lengua castellana Sin correlativas

(*) La sigla “C.P.T.” en los apartados 8.1.y 8.2. hace referencia a la asignatura Comprension y

Produccion de Texto Escrito en Lengua Castellana.

9.2. Para cursar o rendir los espacios curriculares de la columna izquierda el alumno debera haber
aprobado los correspondientes de la columna derecha.
e Asignaturas complementarias Las 3 asignaturas introductorias, C.P.T.

y 5 asignaturas basicas.

Seminarios de inicio Las 3 asignaturas introductorias, C.P.T.
a la investigacion filosofica y 5 asignaturas basicas.

Idioma Moderno. Nivel | Las 3 asignaturas introductorias, C.P.T.
y 5 asignaturas basicas.

Idioma Moderno. Nivel Il Idioma Moderno. Nivel |
Seminario de tesis Una asignatura complementaria, un seminario
de inicio a la investigacion filoséfica,

e ldioma Moderno. Nivel |

10. Organizacion sugerida para el cursado de las asignaturas y seminarios

La organizacion que se presenta a continuacion es sélo una de las posibles maneras en que los
estudiantes, respetando las correlatividades sefaladas, pueden cursar el plan de estudios.
12 Ao
Introduccion a la Filosofia

Introduccidn a la Historia

Introduccién a la Literatura

Teoria y Practica de la Argumentacion

Légica

Comprension y produccién de texto escrito en lengua castellana

22 Afio
Historia de la Filosofia Antigua




Etica
Estética
Antropologia Filoséfica
Pensamiento Argentino y Latinoamericano
Filosofia de la Historia
32 Ao
Historia de la Filosofia Medieval
Filosofia y Teoria Politica
Filosofia del Lenguaje
Idioma Moderno. Nivel |
Asignatura Complementaria |
Seminario de inicio a la investigacion filosdfica |

Historia de la Filosofia Moderna

Gnoseologia

Filosofia de la Ciencia

Idioma Moderno. Nivel Il

Asignatura Complementaria Il

Seminario de inicio a la investigacion filosdfica Il

Historia de la Filosofia Contemporanea
Metafisica
Asignatura Complementaria Il
Seminario de inicio a la investigacidn filosdfica Il
Seminario de Tesis
11. Valor académico del titulo

El titulo de Licenciado en Filosofia es un titulo de grado que permite continuar con estudios de
posgrado - carreras de especializacion, maestrias y doctorados-.
12. Alcances del titulo

El titulo de Licenciado en Filosofia habilita para las siguientes funciones:

e asesorar a personas e instituciones, publicas y privadas, sobre cuestiones filoséficas de interés

social;

asesorar en el terreno de politicas y programas culturales;

desempefiarse en el ambito del periodismo cultural y en el de la industria editorial como
consultor en la publicacidn de libros especializados, corrector de pruebas y traductor o revisor
de traducciones;




realizar investigacion filosdfica en organismos publicos y privados;
participar en equipos interdisciplinarios de investigacion;
asesorar en el disefo de planes de investigacion;

integrar comités de ética;

13. Perfil del egresado

El egresado de Licenciado en Filosofia debe poseer un conocimiento bdsico de las grandes
concepciones filosdficas que se han sucedido en la cultura occidental; debe ademas poseer
capacidad critica para descubrir y analizar los supuestos de los diversas problemas y teorias
filoséficas; debe estar comprometido con la comunidad, y reflexionar sobre la realidad histérica y
social con el fin de contribuir al fortalecimiento de la conciencia e identidad colectivas; y debe

demostrar aptitud para la investigacidn y realizacion de trabajos filoséficos originales.

15. Fundamentaciones académicas de las modificaciones al plan de estudios 1992

Se otorga el titulo de pre-grado de Bachiller Universitario en Filosofia a aquellos alumnos que
hayan completado los bloques de asignaturas introductorias, basicas y de lenguas, porque es
una manera de reconocimiento de las tareas académicas realizadas mas formal que la
brindada por un informe de estado curricular.

Se reemplaza la asignatura Filosofia Politica y Social por Filosofia y Teoria Politica, porque
esto abre un espacio para teorias politicas que no provienen del dmbito filoséfico.

Se reemplaza el blogue de seis seminarios y/o materias de especializacion por un bloque de
tres asignaturas complementarias y uno de tres seminarios de inicio a la investigacion
filoséfica, porque esta modalidad ofrece al alumno una manera mas estructurada de trabajo.
Se introduce el seminario de tesis como espacio curricular, con sus correspondientes objetivo
y carga horaria, pues la elaboracion de la tesis de licenciatura es una actividad que no aparece
formalmente reconocida en el plan de estudios 1992.

IM

Se reemplaza el nombre “Idioma Nacional” por el de “Comprensidn y produccidn de texto
escrito en lengua castellana”, pues éste expresa mejor el sentido de la asignatura asi
denominada.

Se aumenta la cantidad de horas presenciales de los espacios curriculares, a los fines de

ajustarse a las nuevas normativas del Ministerio de Cultura y Educacion.

Plan de Estudios 2000 para la carrera de Profesorado en Filosofia

1. Introduccion

La elaboraciéon del Plan de Estudios 2000 para la carrera de Profesorado en Filosofia se
fundamenta en la necesidad de ajustarse a las nuevas normativas del Ministerio de Cultura y
Educacién, asi como en la necesidad de adecuarse a nuevas circunstancias y cambios en la
especialidad. La tarea se ha realizado en base a la experiencia recogida de la aplicacién de los
planes anteriores, al seguimiento a las nuevas normativas vigentes, a las recomendaciones




formuladas por los consultores FOMEC, profesores Guillermo Obiols, Susana Barco y Susana
Celman, y a los acuerdos logrados en el seno de la Escuela de Filosofia.

Las carrera de Profesorado en Filosofia es una carrera de grado de cinco afos de duracién con 30
espacios curriculares (asignaturas). Con el fin de completarla en cinco afos, el alumno deberd

cursar seis de estos espacios curriculares por afio, aunque podra cursar menos, segun el régimen

de alumnos regular, o mas, hasta un maximo de ocho por afio.

2. Titulo que se otorga
El titulo que se otorga es de Profesor en Filosofia.

3.Espacios curriculares

3.1. Bloque de asignaturas introductorias (3)

Estd compuesto por tres asignaturas que se consideran necesarias para la iniciacion de los
estudios humanisticos.

e Introduccidn a la Filosofia
e Introduccion a la Historia
e Introduccion a la Literatura

3.2. Bloque de asignaturas basicas (16)

Estd conformado por aquellas materias que se consideran fundamentales para los estudios de
Filosofia. Se subdividen en dos clases: histdricas y problematicas.
3.2.1. Asignaturas de historia de la Filosofia (4)

e Historia de la Filosofia Antigua

e Historia de la Filosofia Medieval

e Historia de la Filosofia Moderna

e Historia de la Filosofia Contemporanea

3.2.2. Asignaturas de problematica filoséfica (12)

Teoria y Practica de la Argumentacion
Logica

Etica

Estética

Antropologia Filoséfica

Pensamiento argentino y americano
Filosofia de la Historia

Filosofia y Teoria Politica

Filosofia del Lenguaje

Gnoseologia




e Filosofia de la Ciencia
e Metafisica
3.3. Bloque de asignaturas pedagdgicas (6)

Teorias Psicolégicas del Aprendizaje

Didactica General

Psicologia del Desarrollo

Instituciones y Grupos

Politica Educacional Argentina

Didactica Especial, Observacion y Practicas de la Ensefianza.

3.4. Bloque de asignaturas complementarias (2)

e Psicologia General
e Derecho Constitucional
3.5. Bloque de lenguas (3)

e Comprensién y produccion de texto escrito en lengua castellana.
e Idioma Moderno. Niveles |l y II.
El alumno debera elegir entre los idiomas Inglés, Francés, Aleman, Italiano o Portugués.

A los alumnos que hayan completado los bloques de asignaturas introductorias, basicas y de
lenguas, se les otorgara el titulo de pre-grado de Bachiller Universitario en Filosofia.

4. Cantidad de horas presenciales de los espacios curriculares

4.1. Bloque de asignaturas introductorias

e Introduccion a la Filosofia: 112 horas
e Introduccidn a la Literatura: 90 horas
e Introduccidn a la Historia: 90 horas
4.2. Bloque de asignaturas basicas

e Cada una de las asignaturas de este bloque tendra una carga de 112 horas.

4.3, Bloque de asignaturas pedagdgicas

e Teorias Psicolégicas del Aprendizaje: 85 horas
e Didactica General: 85 horas
e Psicologia del Desarrollo: 85 horas
Instituciones y Grupos: 85 horas
Politica Educacional Argentina: 85 horas
Didactica Especial, Observacidn y Practicas de la Enseiianza: 224 horas




4.4, Bloque de asignaturas complementarias

Psicologia General: 85 horas
Derecho Constitucional: 85 horas

4.5, Bloque de lenguas

Comprension y produccién de texto escrito en lengua castellana: 90 horas
Idioma Moderno. Nivel | : 100 horas
Nivel Il: 75 horas

5. Cantidad total de horas presenciales

La cantidad total de horas presenciales para obtener el titulo de Profesor en Filosofia no podra
ser inferior a 3.168 horas.

La cantidad total de horas presenciales para obtener el titulo de Bachiller Universitario en
Filosofia no podra ser inferior a 2.259 horas.

Contenidos minimos de las asignaturas introductorias, basicas, pedagodgicas vy

complementarias

. Asignaturas introductorias

Introduccion a la Filosofia: Introduccidn al estudio de los grandes problemas filosdficos, desde
sus origenes a la actualidad.

Introduccion a la Literatura: Introduccion al estudio de ciertos problemas literarios como la
especificidad del discurso, la periodizacidon candnica, los géneros literarios canénicos y la
relacién entre texto literario y cultura.

Introduccidon a la Historia: Introduccion al estudio del origen y desarrollo de la historia
universal en sus grandes periodos.

. Asignaturas basicas

Historia de la Filosofia Antigua: Estudio de los principales momentos del pensamiento antiguo
y sus representantes mas significativos.

Historia de la Filosofia Medieval: Estudio de las principales corrientes filosdficas del medioevo
y sus representantes mas destacados.

Historia de la Filosofia Moderna: Estudio de las principales corrientes del pensamiento
filosdfico de la modernidad y sus representantes mds significativos.

Historia de la Filosofia Contemporanea: Estudio de las principales corrientes del pensamiento

filoséfico contemporaneo y sus representantes mas destacados.

Teoria y Practica de la Argumentaciéon: Estudio de los diversos tipos de argumentacion,
poniendo énfasis en los problemas que surgen en la practica argumentativa.

Légica: Estudio de las estructuras formales del pensamiento.

Etica: Estudio critico de las teorias mas importantes acerca de la moral.




Estética: Reflexion filoséfica acerca de los problemas del arte y analisis de las principales
corrientes preocupadas en su esclarecimiento.

Antropologia Filoséfica: Andlisis de las principales sistematizaciones filoséficas acerca del
hombre.

Pensamiento argentino y latinoamericano: Estudio critico de las principales corrientes del
pensamiento argentino y latinoamericano.

Filosofia de la Historia: Analisis de las principales sistematizaciones filoséficas sobre el sentido
y estructura de la historia, asi como de los problemas del conocimiento histérico.

Filosofia y Teoria Politica: Reflexién critica acerca de las principales teorias acerca de la
politica.

Filosofia del Lenguaje: Estudio filosofico acerca de la naturaleza del lenguaje.

Gnoseologia: Estudio de las mas importantes concepciones filoséficas acerca del
conocimiento.

Filosofia de la Ciencia: Estudio de diversas concepciones filosdficas acerca de la ciencia
Metafisica: Reflexidon acerca de la problematica del ser y sus principales sistematizaciones
filosdficas.

6.3. Asignaturas pedagogicas

Teorias Psicoldgicas del Aprendizaje: Estudio de las teorias psicoldgicas del aprendizaje
humano: asociacionismo, cognitivismo, genética, procesamiento de la informacion.
Implicaciones didacticas.

Didactica General: Estudio del proceso de la ensefanza: sujetos y contextos. Situaciones
pedagdgico-didacticas en instituciones educativas. Los dmbitos pre, inter y post-accion.
Marcos curriculares.

Psicologia del Desarrollo: Andlisis histérico del fendmeno de la pubertad. Adolescencia y
educacion: analisis de los vinculos de los docentes y alumnos, de los alumnos entre si y con las
instituciones.

Instituciones y Grupos: Estudio de las instituciones educativas en su dindmica interna y en
relacién con diferentes escenarios sociales. Analisis del conflicto institucional. Historia, cultura
e identidad institucional.

Politica Educacional Argentina: Estudio de las teorias sobre el Estado y andlisis de los procesos
politicos. Las politicas educacionales en la historia argentina contemporanea. Los cambios
mundiales que influyen en las politicas educativas.

Didactica Especial, Observacion y Practicas de la Ensefianza: Tematizacion acerca de las
estrategias diddacticas y metodoldgicas de la ensefianza de la Filosofia en la EGB 3 y la
Educacién Polimodal, en el marco de los disefios curriculares, de acuerdo a las pautas de la

reforma educativa, con un enfoque descriptivo, evaluativo y critico.

6.4. Asignaturas complementarias




Psicologia General: Estudio del surgimiento de las teorias y sistemas contemporaneos en
Psicologia. El paradigma cognitivista. Situacion epistemolégica de la disciplina.

Derecho Constitucional: Estudio del origen y evolucion del Derecho Constitucional. Su
metodologia. Tipos de constitucién. La Constitucién Nacional. Las formas de participacion
democratica. El régimen federal. Declaraciones, derechos y garantias. Los poderes del Estado.

7. Aspectos especiales referidos a la metodologia de enseiianza
El docente o equipo docente a cargo del dictado de un espacio curricular fijard su propia

metodologia de ensefianza de acuerdo a los objetivos fijados, a los contenidos que se impartan y
a las caracteristicas de aquellos a quienes éstos estén destinados.

8. Sistema de evaluacion

El docente o equipo docente a cargo del dictado de un espacio curricular propondra su sistema de
evaluacién, el que deberd (a) ajustarse a la reglamentacion vigente sobre regularizaciéon vy
aprobacidn de espacios curriculares y (b) ser aprobado por las autoridades de la Facultad.

9. Régimen de correlatividades

9.1. Para cursar o rendir los espacios curriculares de la columna izquierda el alumno debera
haber regularizado o aprobado, respectivamente, los correspondientes de la columna
derecha.

Introduccion a la Filosofia Sin correlativas

Introduccion a la Literatura Sin correlativas

Introduccion a la Historia Sin correlativas

Historia de la Filosofia Antigua Introduccion a la Filosofia y C.P.T. (*)
Historia de la Filosofia Medieval Historia de la Filosofia Antigua
Historia de la Filosofia ModernaHistoria de la Filosofia Medieval

Historia de la Filosofia Contemporanea Historia de la

Filosofia Moderna

Teoria y Préctica de la Argumentacion Sin correlativas

Logica Sin correlativas

Etica Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Estética Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Antropologia Filosdéfica Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Pensamiento Argentino y Latinoamericano Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Filosofia de la Historia Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Filosofia y Teoria Politica Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Filosofia del Lenguaje Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Gnoseologia Introduccion a la Filosofia y C.P.T.

Filosofia de la Ciencia Introduccion a la Filosofia y C.P.T.




Metafisica Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Teorias Psicolégicas del Aprendizaje Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Didactica General Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Psicologia del Desarrollo Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Instituciones y Grupos Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Politica Educacional Argentina Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Psicologia General Introduccion a la Filosofia y C.P.T.
Comprension y produccién de
texto escrito en lengua castellana Sin correlativas

(*) La sigla “C.P.T.” en los apartados 8.1. y 8.2. hace referencia a la asignatura Comprension y
produccion de texto escrito en lengua castellana.

9.2. Para cursar o rendir los espacios curriculares de la columna izquierda el alumno debera
haber aprobado los correspondientes de la columna derecha.

Didactica Especial, Observacién y Practicas de la Ensefianzalas 3 asignaturasintroductorias, C.P.T.,
10. Asignaturas basicas, y las restantes asignaturas pedagodgicas.

e Derecho Constitucional
e Las 3 asignaturas introductorias,
C.P.T. y 5 asignaturas basicas.

e |dioma Moderno. Nivel |
Las 3 asignaturas introductorias, C.P.T. y 5 asignaturas basicas.

e |dioma Moderno. Nivel Il Idioma Moderno. Nivel |

10. Organizacion sugerida para el cursado de las asignaturas y seminarios

La organizacidn que se presenta a continuacion es sélo una de las posibles maneras en que los
estudiantes, respetando las correlatividades seialadas, pueden cursar el plan de estudios.

12 Ao
Introduccion a la Filosofia
Introduccidn a la Historia
Introduccion a la Literatura
Teoria y Practica de la Argumentacion
Légica

Comprension y produccion de texto escrito en lengua castellana

22 Aiio




Historia de la Filosofia Antigua

Etica

Estética

Antropologia Filosdéfica

Pensamiento Argentino y Latinoamericano
Filosofia de la Historia

32 Ao
Historia de la Filosofia Medieval
Filosofia y Teoria Politica
Filosofia del Lenguaje
Idioma Moderno. Nivel |
Psicologia General
Teorias psicoldgicas del aprendizaje

42 Ao

Historia de la Filosofia Moderna
Gnoseologia

Filosofia de la Ciencia

Idioma Moderno. Nivel Il
Didactica General

L4
L4
*
*
L4
L4

Psicologia del desarrollo

52 Ao
Historia de la Filosofia Contemporanea
Metafisica
Instituciones y Grupos
Politica educacional argentina
Didactica Especial, Observacion y Practicas de la
Enseilanza
¢ Derecho Constitucional

11. Valor académico del titulo

El titulo de Profesor de Filosofia es un titulo de grado que permite continuar con estudios de
posgrado -carreras de especializacidn, maestrias y doctorados-.

12. Alcances del titulo
El titulo de Profesor de Filosofia habilita para las siguientes funciones:

e asesorar a personas e instituciones, publicas y privadas, sobre cuestiones filosdficas de interés
social;




asesorar en el terreno de politicas y programas culturales;

desempeiiarse en el ambito del periodismo cultural y en el de la industria editorial como
consultor en la publicacidn de libros especializados, corrector de pruebas y traductor o revisor
de traducciones;

integrar comités de ética;

ejercer la docencia en establecimientos publicos y privados (a) en el tercer ciclo de la
Educacién General Basica en el drea Formacién Etica y Ciudadana, (b) en la Educacién
Polimodal en el drea Formacidn Etica y Ciudadana, en el area Humanidades y en asignaturas
especificas, y (c) en el nivel superior universitario y no-universitario, segun los resultados de
los concursos.

13. Perfil del egresado

El egresado de Profesor de Filosofia debe poseer un conocimiento basico de las grandes
concepciones filosdficas que se han sucedido en la cultura occidental; debe ademds poseer
capacidad critica para descubrir y analizar los supuestos de los diversas problemas y teorias
filoséficas; debe estar comprometido con la comunidad, y reflexionar sobre la realidad histérica y
social con el fin de contribuir al fortalecimiento de la conciencia e identidad colectivas; y debe
mostrar aptitud para ejercer con idoneidad la docencia en los niveles del sistema en los que se
desempeiie.

16. Fundamentaciones académicas de las modificaciones al plan de estudios 1992

Se deja de otorgar el titulo de Profesor para la Ensefianza Media y Terciaria en Filosofia, pues
este titulo careceria de incumbencia en el nuevo sistema educativo.

Se otorga el titulo de pre-grado de Bachiller Universitario en Filosofia a aquellos alumnos que
hayan completado los bloques de asignaturas introductorias, basicas y de lenguas, porque es
una manera de reconocimiento de la tareas académicas realizadas mas formal que la
brindada por un informe de estado curricular.

Se reemplaza la asignatura Filosofia Politica y Social por Filosofia y Teoria Politica, porque
esto abre un espacio para teorias politicas que no provienen del ambito filoséfico.

Se introducen las asignaturas pedagodgicas Instituciones y Grupos vy Politica Educacional
Argentina, pues éstas brindan contenidos que, segun las nuevas normativas del Ministerio de

Cultura y Educacion, deben estar presentes en las carreras de profesorado.

Se introduce la asignatura complementaria Psicologia General, porque brinda al graduado la
posibilidad de hacerse cargo de la ensefanza de la totalidad de los contenidos del area
Humanidades de la Educacién Polimodal, en aquellas jurisdicciones donde esta drea no se
desagrega en asignaturas. El area Humanidades estd integrada por contenidos filosoficos y
psicoldgicos.

Se introduce la asignatura complementaria Derecho Constitucional, porque brinda al
graduado la posibilidad de hacerse cargo de la ensefianza de la totalidad de los contenidos del




area Formacién Etica y Ciudadana del tercer ciclo de la Educacidn General Basica y de la
Educacién Polimodal, en aquellas jurisdicciones donde esta drea no se desagrega en
asignaturas. El area Formacion Etica y Ciudadana estd compuesta por contenidos de Etica,
Teoria Politica y Derecho Constitucional.

Se quita el bloque de seis seminarios y/o materias de especializacion, debido a la introduccion
de nuevas asignaturas y a la necesidad de no aumentar la cantidad total de horas presenciales
de la carrera.

Se reemplaza el nombre “Idioma Nacional” por el de “Comprension y produccién de texto
escrito en lengua castellana”, pues éste expresa mejor el sentido de la asignatura asi
denominada.

Se reemplaza el nombre “Metodologia y Practica de la Ensefianza de la Filosofia” por el de
“Didactica Especial, Observacidn y Practicas de la Ensefanza”, porque éste expresa mejor el
sentido de la asignatura asi denominada.

Se fija que la cantidad de horas presenciales de la asignatura pedagdgica Diddctica Especial,
Observacion y Prdcticas de la Ensefianza sea el doble que la correspondiente a una asignatura
basica, porque esa es la cantidad de horas que efectivamente requiere, y que de hecho lleva, el
cursado de esta asignatura. La misma cuenta con una etapa tedrico-practica en la que se
estudian los fundamentos de la didactica filosdfica, una etapa de observacién de clases en
distintos establecimientos de Educacién General Basica, nivel 3, y de Educacién Polimodal, de
educacion superior no-universitaria, o de regimenes especiales; y una etapa de practica aulicas
y elaboracién de un informe final.

Se aumenta la cantidad de horas presenciales de todos los espacios curriculares, a los fines de
ajustarse a las nuevas normativas del Ministerio de Cultura y Educacién.

EJE TEMATICO 3:TECNICAS DE ESTUDIO

El Método de Estudio

El método de estudio que utilicemos a la hora de estudiar tiene una importancia decisiva ya que
los contenidos o materias que vayamos a estudiar por si solos no provocan un estudio eficaz, a no
ser que busquemos un buen método que nos facilite su comprension, asimilaciéony puesta en
practica.

Aqui te brindamos uno de los diferentes métodos de estudio (no excluyente) que seguramente
adaptaras a tu medida.

Para comenzar, diremos que es fundamental el Orden. Es vital adquirir unos conocimientos,
de manera firme, sistematica y ldgica, ya que la desorganizacién de los contenidos impide su
facil asimilacion y se olvidan con facilidad.

@ Recomendaciones para disefiar un buen método de estudio.



http://www.definicion.org/metodo
http://www.definicion.org/importancia
http://www.definicion.org/metodo
http://www.definicion.org/asimilacion
http://www.definicion.org/adquirir
http://www.definicion.org/manera
http://www.definicion.org/asimilacion
http://www.definicion.org/metodo

Organizacidn del material de trabajo. “Cada cosa en su sitio y un sitio para cada cosa”
Distribuir el tiempo de forma flexible, adaptada a cambios y a circunstancias.

Tener en cuenta las dificultades concretas de cada materia.

Averiguar el ritmo personal de trabajo.

Ser realista y valorar la capacidad de comprensiéon, memorizacion.

Comenzar por los trabajos mas dificiles y dejar los mas faciles para el final.

Memorizar datos, entenderlos y fijarlos.

No estudiar materias que puedan interferirse: Ej. vocabulario de inglés con el de aleman.

O NO UV WNPRE

El método que aqui les proponemos consta de siete fases que enunciaremos y desarrollaremos a
continuacion:

. Pre- lectura
. Notas al margen
. Lectura comprensiva
. Subrayado
. Esquema
. Resumen
7. Memorizacién
1.- Pre- lectura:

La pre-lectura es ese primer vistazo que se le da a un tema para saber de qué se trata y sacar asi
una idea general del mismo. Idea que frecuentemente viene expresada en el titulo.

Conviene hacerla el diaanteriora la explicacion del profesor pues asi nos servird para
comprenderlo mejor y aumentara nuestra atencion e interés en clase.

La pre-lectura o lectura exploratoria, como sefialamos antes, consiste en hacer una primera
lectura rapida para enterarnos de qué se trata. En este primer paso conseguiremos:

@ Un conocimiento répido de del tema.

@ Formar el esquema general del texto donde insertaremos los datos mas concretos
obtenidos en la segunda lectura.
Comenzar el estudio de una manera suave de manera que vayamos entrando en
materia con mas facilidad.
Ademads puede servirnos también para dar un vistazo a tus apuntes antes de ir a
clasey asi:



http://www.definicion.org/material
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http://www.definicion.org/personal
http://www.definicion.org/valorar
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Conectar antes con la explicacién del profesor, costandote menos atender y
enterandote del tema.

Ponerte de manifiesto tus dudas que aclararas en clase, y tomar los apuntes con
mas facilidad.

2.- Lectura comprensiva:

Consiste en volver a leer el texto, pero mas despacio, parrafo a parrafo, reflexionando sobre lo que
leemos. De esta manera entenderds mejor el tema a estudiar, por lo que te serd mucho mas facil
asimilar y aprender.

Es importante tener en cuenta que la ampliacién del vocabulario forma parte de la comprensién
del texto, ya que muchas veces no saber el significado de las palabras obstaculiza nuestra lectura
comprensiva; mas aun si se trata de términos técnicos o conceptos especificos.

Para ampliar el vocabulario es necesario que trabajes, en general, con sindnimos y anténimos.
Busca en el diccionario las palabras que no conozcas y utilices los Diccionarios de FILOSOFIA, tales
como los de FERRATER MORA o bien el Diccionario Virtual de HERDER.

3.- Las notas al margen:

Son las palabras que escribimos al lado izquierdo del texto y que expresan las ideas principales del
mismo. A veces vienen explicitas otras tendremos que inventarlas.

4.- El subrayado:

@ ¢Qué es subrayar?
Es destacar mediante un trazo (lineas, rayas u otras sefiales) las frases esenciales y palabras claves
de un texto.

@ ¢Por qué es conveniente subrayar?
- Porque llegamos con rapidez a la comprension de la estructura y organizacion de un texto.

- Ayuda a fijar la atencién

- Favorece el estudio activo y el interés por captar lo esencial de cada parrafo.

- Se incrementa el sentido critico de la lectura porque destacamos lo esencial de lo secundario.
- Es condicion indispensable para confeccionar esquemas y resimenes.

- Favorece la asimilacion y desarrolla la capacidad de andlisis y sintesis.

@ ¢Qué debemos subrayar?



http://www.psicopedagogia.com/tecnicas-de-estudio/lectura-comprensiva
http://www.psicopedagogia.com/tecnicas-de-estudio/subrayado

- La idea principal, que puede estar al principio, en medio o al final de un parrafo. Hay que buscar
ideas.

- Palabras técnicas o especificas del tema que estamos estudiando y algin dato relevante que
permita una mejor comprension.

- Para comprobar que hemos subrayado correctamente podemos hacernos preguntas sobre el
contenido y si las respuestas estan contenidas en las palabras subrayadas entonces, el subrayado
estard bien hecho.

@ ¢Como detectamos las ideas mdas importantes para subrayar?
- Son las que dan coherencia y continuidad a la idea central del texto

- En torno a ellas son las que giran las ideas secundarias.

@ ¢Cémo se debe subrayar?
- Mejor con lapiz que con lapicera. Sélo los libros propios

- Utilizar lapices de colores. Un color para destacar las ideas principales y otro distinto para las
ideas secundarias.

- Si utilizamos un lapiz de un Unico color podemos diferenciar el subrayado con distintos tipos de
lineas

@ ¢Cuando se debe subrayar?
- Nunca en la primera lectura, porque podriamos subrayar frases o palabras que no expresen el
contenido del tema.

- Las personas que estan muy entrenadas en lectura comprensiva deberan hacerlo en la segunda
lectura.

- Las personas menos entrenadas en una tercera lectura.

- Cuando conocemos el significado de todas las palabras en si mismas y en el contexto en que se
encuentran expresadas.

5.- El esquema:

Trata de expresar graficamente y debidamente jerarquizadas las diferentes ideas de un tema. Es la
estructura del mismo. Existen diferentes tipos de esquemas.

@ ¢Qué es un Esquema?
Es la expresion grafica del subrayado que contiene de forma sintetizada las ideas principales, las
ideas secundarias y los detalles del texto.

@ ¢Por qué es importante realizar un esquema?
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Porque permite que de un sélo vistazo obtengamos una clara idea general del tema,
seleccionemos y profundicemos en los contenidos basicos y analicemos para fijarlos mejor en
nuestra mente.

@ ¢Cémo realizamos un esquema?

- Elaborar una lectura comprensiva y realizar correctamente el subrayado para jerarquizado bien
los conceptos (Idea Principal, secundaria, etc.)

- Emplear palabras claves o frases muy cortas sin ningun tipo de detalles y de forma breve.
- Usa tu propio lenguaje expresiones, repasando los epigrafes, titulos y subtitulos del texto.

- Atendiendo a que el encabezamiento del esquema exprese de forma clara la idea principal y que
te permita ir descendiendo a detalles que enriquezca esa idea.

- Por ultimo elige el tipo de esquema que vas a realizar.

@ Tipos de Esquemas
Hay muchavariedad de esquemas que pueden adaptarse, sdlo, depende de tu
creatividad, interés o de la exigencia de tu materia.

Te presentamos algunos modelos:

_ . Detalle
Idea Secundaria

. Cretalle
Tdea Principal 1 —

Tdea Secundaria
Titulo

o

Idea General Tdea Principal 2

Tdea Secundaria

Tdea Principal 3 —]
. etalle
Idea Secundaria

Detalle
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IDEA GENERAL

1. Idea princibal
1.1, Tdea secundaria

111, Detalle
1.1.2. Detalle

1.2. Tdea secundaria

1.2.1. Detalle
1.2.2. Detalle

2. Idea principal

2.1. Tdea secundaria

211 Detalle
2111, Subdetalle

2112 Subdetalle
2.1.2. Detalle

IDEA GENERAL

A. Idea princibal
A Tdea secundaria

Ao Detalle
A.ab, Detalle

Ab Tdea secundaria
Ab.a Detalle
Abb Detalle
B. Idea principal

B.a Idea secundaria
B.oa Detalle

B.a.aa Subdetalle
B.a.ab, Subdetalle

B.ab. Detalle

6.- Resumen:

Es extraer de un texto todo aquello que nos interesa saber y queremos aprender. Se escribe
lo subrayado afiadiendo las palabras que falten para que el texto escrito tenga sentido.

Entonces, el altimo paso para completar el éxito de nuestro método de estudio es el resumen.

Primero hemos leido el texto (mediante prelectura y lectura comprensiva), lo hemos comprendido
a la perfeccion, lo hemos subrayado y realizado un esquema con las ideas mas destacadas de su
contenido.

Pues bien, el siguiente paso consiste, sencillamente, en realizar una breve redaccién que recoja las
ideas principales del texto. Pero hay que tener cuidado porque si al resumen se incorporan
comentarios personales o explicaciones que no corresponden al texto, tenemos
un resumen comentado.

Para hacer un buen resumen has de tener presente los siguientes puntos:

e Debes ser objetivo.

e Tener muy claro cudl es la idea general del texto, las ideas principales y las ideas
secundarias.
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Has de tener siempre a la vista el esquema.

Es necesario encontrar el hilo conductor que une perfectamente las frases esenciales.
Enriquece, ampliay complétalo con anotaciones de clase, comentarios del profesor,
lecturas relacionadas con el tema de que se trate.

Debe ser breve y presentar un estilo narrativo.

7.- Memorizar:
Es grabar en la memoria los conocimientos que queremos poseer para después poder recordarlos.

@ Fases De La Memorizacion.

Una vez que percibimos algo, comienza un proceso que conduce a la memorizacion de

esa informacion. Esto se consigue con las siguientes fases:

e Comprension: supone la observacion a través de los sentidos y entender esa informacion.

e Fijacion: se adquiere con la repeticion. Es imprescindible fijar  antes
de recordar una informacién que nos interesa.
Conservacion: esta fase estd en funcion del interés, la concentracion y el entrenamiento
de la persona, y de todos estos factores dependerd el modo en que se memoriza.
Evocacion: significa sacar al plano de la conciencia los conocimientos almacenados.
Reconocimiento: consiste en la interrelacién de los conocimientos nuevos y previos.

@ Desarrollo de la memoria.
Para potenciar la capacidad de memorizar es necesario tener en cuenta lo siguiente:

Mejorar la percepcion defectuosa: intenta que en el aprendizaje intervengan todos los
sentidos consiguiendo la maxima atencién y concentracion.

Ejercitar la observacidn para captar detalles contrastados y otros no tan evidentes.

Poner en practica el método de clasificacion: se retiene mejor los elementos de
un conjunto si procedemos a su clasificacion.

Captar el significado de las ideas basicas de un tema.

Procurar pensar con imagenes, ya que la imaginacién y el pensamiento estan unidos.

Fijar contenidos con la repeticidn y repetir las ideas evitando la asimilacion mecanica.
Aprender algo justo antes de dormir se recuerda bastante bien a la mafiana siguiente. Esto
se explica porque durante el sueiio no se producen interferencias.

Revisar lo antes posible el material estudiado a través de esquemas o resimenes. Asi se
aumenta el numero de repeticiones-fijaciones consiguiendo que el olvido se retrase.

@ Principales causas del olvido
e Falta de concentracion.
e Poca o mala compresion de lo estudiado.
e Ausencia de repasos o repasos tardios y acumulados.
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e Estudio superficialy pasivo, con poca reflexiony esfuerzo (no hay manejo de
la informacion en resimenes, esquemas, subrayados)

LA LECTURA DE LOS TEXTOS FILOSOFICOS3

Sabemos que la lectura de textos filosdficos plantea importantes desafios para quienes se inician
en el estudiode la filosofia.Para responder explicitamente a esta problematica tanto desde el
puntodisciplinar especifico como desde la perspectiva pedagdgica hemos elaborado una serie de
pautas basicas para abordar los textos de filosofia.

Antes les presentamos algunas citas que nos permitiran reflexionar sobre la importancia de
asumir que la lectura es un proceso que nos conduce a la comprensién de las ideas que plantea un
texto:

«A su manera este libro es muchos libros pero sobre todo es dos libros.»
(Julio Cortdzar, Rayuela)

«Por de pronto, recomienda [Schopenhauer] leer dos veces la obra, la primera con mucha
paciencia, 'una paciencia generada por la confianza de que durante la segunda lectura mucho o
todo se verd bajo una luz totalmente distinta'. »

(Roberto Rodriguez Aramayo, introduccion a El mundo como voluntad y representacion de Arthur
Schopenhauer)

“El problema es, en una primera lectura de la obra que aqui comentamos, los drboles quizd no
dejen ver el bosque. El final retroalimenta el principio, por lo que una segunda lectura neutralizard
los obstdculos con que los autores (con un estilo excesivamente farragoso) han ido alifiando la obra
segun el orden de exposicion. Sélo desde el final estamos capacitados para construir un esquema
conceptual que ordene las ideas en este libro expuestas”.

(GillesDeleuze y FelixGuattari, ¢Qué es la filosofia? )

Para comenzar, tendremos en cuenta tres pasos basicos pero fundamentales para leer, a saber: 1)
la lectura general o global, 2) la lectura analitica, y 3) la lectura comprensiva y valorativa.

1. Lectura general o global.

La lectura general la vamos a dividir en dos momentos:

@ Primera lectura. Se trata de una lectura rdpida, en la cual vamos solamente a
enterarnos de lo que dice el texto. No se detengan a subrayar; su mision es solamente

3Adaptado de www.monografias.com/trabajos89/como-leer-textos-filosoficos.shtml#izz2iMiAKmZ
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leer tratando de enterarse con atencidn lo que el texto expresa. Es decir, empiecen a
leer sin mayor preocupacion de si estan o no entendiendo lo que lee. Al final de Ia
lectura, habran captado algunas ideas que les interesaron. Recuerden que el fin es sdlo
enterarse de forma general lo que dice el texto.

Segunda lectura. Ahora vamos a realizar una lectura detenida. Esto quiere decir que
nos fijaremos con mayor atencidn sobre la estructura del texto. Presten atencidn al
titulo del articulo o ensayo. El titulo sugiere desde ya cual podria ser el tema central del
texto. De hecho, casi en la mayoria de articulos expresan el tema central que el autor
va a desarrollar en el titulo mismo, por lo que ya tenemos una primera idea del posible
tema central desde la lectura del titulo.

En una lectura detenida vamos a subrayar. ¢Qué vamos a subrayar? Vamos a subrayar
conceptos, ideas, términos, expresiones y hasta vocabulario que desconozcamos.

Los fildsofos suelen muchas veces emplear un |éxico muy técnico y preciso en sus
expresiones, y por lo general, las palabras que emplean tienen un sentido muy
diferente del que nosotros usamos cotidianamente. Por ejemplo, el infinitivo ser, que
para nosotros es solamente un verbo en infinitivo, tiene en ellos su propio mundo de
significaciones.

2. Lectura andlitica.

Ahora vamos a leer alin mas detenidamente. Nuestra misién consistira en evidenciar
la tesis central del texto. A esto llamaremos lectura analitica.

Nuestra lectura analitica consistird antes que todo en ubicar la idea o las ideas centrales del texto.
Todo texto tiene una tesis central o principal. Para que el escritor logre esa tesis central necesita
ofrecer una serie de argumentos concentrados en ideas centrales. Las ideas centrales desarrollan
cada una unos temas o asuntos que en su integridad conforman la tesis fundamental del texto, o
bien, la tesis fundamental que sostiene el autor. A esto lo llamaremos ideas secundarias.

Las ideas centrales por lo general son expuestas de manera explicita, pero otras veces no. En este
ultimo caso hay que abstraer de cada parrafo lo que el autor quiso expresar. Toda idea principal se

hace acompafiar de ideas secundarias. Estas sirven como apoyo de la idea central. Es decir, vienen

a ser los argumentos explicativos del autor para sostener su afirmacion principal. Estas ideas
secundarias son importantes cuando el autor no ha dejado plasmado de manera explicita la idea
central en el parrafo. Todos estos pequefios argumentos sirven entonces para extraer la idea
central por abstraccion o inferencia.

Ahora bien, cada parrafo contiene una idea central y muchas ideas secundarias. Lo que tenemos
gue hacer es separar estas ideas centrales o principales una a una para obtener la tesis principal o
central del autor.
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Cuando no se obtiene de forma explicita la idea central se debe echar mano de las ideas
secundarias. La idea principal la obtendremos de cada uno de los parrafos y todas las ideas
principales o centrales conformaran la tesis central del texto.

Para comprender un ensayo filoséfico analiticamente (analisis quiere decir descomposicién. En
nuestro contexto quiere decir entonces descomposicion de un texto en sus partes fundamentales),
tenemos que extraer esa tesis principal buscando algunos elementos que lo faciliten. Para tal fin,
vamos a tener presente también lo siguientes puntos de importancia, a fin de que nuestra
comprensioén filosdfica sea lo suficientemente sélida:

> Extraer los conceptos filosdficos o un vocabulario filoséfico.

> Cuestionar al autor, o bien cuestionar el texto. Es decir, vamos a formularnos preguntas como
estas: éQué dice el autor o el texto? ¢Cuales son sus argumentos? ¢Por qué el autor trata este
tema? ¢A quién o quiénes esta dirigido el ensayo? ¢Cémo intenta el autor fundamentar sus
argumentos?

¢Cual es el problema que trata de resolver o evidenciar? ¢ Hay algun pensamiento ideoldgico o
religioso por medio del cual el autor se apoya para sostener sus ideas? ¢ Cual podria ser

el interés principal a la hora de escribir? En fin, una cantidad de cuestionamientos que hardn mas
profunda la lectura.

> Contexto. Conocer el contexto quiere decir indagar rapidamente las razones por las cuales el
autor escribe acerca de ese tema.

>Conocer el discurso filoséfico que emplea. Puede ser un discurso ético o moral. Si es moral, écudl
moral sustenta? O mas sencillo aun: si trata de convencernos de que tal cosa es mala o buena, por
decirlo en términos maniqueistas, éa nombre de qué moral lo hace: catélica, conservadora,
religiosa de cualquier tipo, puro moralismo? Si el discurso es ético, ées un discurso hedonista,
utilitarista, positivista? El discurso también puede ser epistemolégico (analisis sobre la validez de
un determinado conocimiento), gnoseoldgico (teoria sobre el modo como conocemos), metafisico,
estético, entre muchos otros. También el discurso filoséfico muchas veces es ideoldgico, y en este
sentido tenemos que saber cudl ideologia trata de defender. De esta forma puede sustentar una
ideologia neoliberal, de izquierda, una ideologia cientificista o tecnologista, entre muchos otros.

> Analizar de qué supuestos parte el autor. Si parte de un estudio puramente hipotético pero
cuyos argumentos logran vincularse con la realidad, o bien si parte de algunos datos y con ellos
construye un argumento, entre otros.

3. Lectura comprensiva y valorativa.

Al llegar a este punto tenemos una lectura comprensiva bastante sélida: sabemos cual es la tesis

central, que es lo mas importante, y conocemos muchas ideas principales y muchos argumentos
del autor.
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Ahora que estamos en posicion de saber las ideas centrales, tenemos que estar en posesion de
comprender claramente los conceptos filoséficos que maneja el autor. Por ejemplo, la nocidn

0 concepto ético de responsabilidad tiene diferentes significaciones en cada autor tratado.
Entonces, cuando sabemos que responsabilidad para x autor quiere decir, por ejemplo, previsién
de nuestras acciones, compromiso con las generaciones futuras, o aceptacién de nuestros
conocimientos limitados, y que para otros alude a la responsabilidad técnica del cientifico, por
decir algo, ya tenemos un grado de rigurosidad conceptual.

Realizamos una lectura comprensiva y valorativa cuando podemos ser capaces de referirla a otros
contextos o situaciones. Podemos, igualmente,

>Cuestionar la lecturaéResponden los argumentos del texto a la realidad en la que vivo yo? Es
decir,¢hay algun grado de correspondencia de los textos filosoéficos con la realidad individual y
social en la que vivo, o simplemente dicen nada? A mi criterio, la lectura funciona mejor cuando,
en un primer momento, nos ponemos nosotros mismos como centro de ella. Por ejemplo, équé
tienen que ver los argumentos sobre la responsabilidad conmigo? En un segundo momento, la
lectura la comprendemos mejor si la vinculamos con nuestra realidad social: équé tiene que ver el
tema de la responsabilidad con los profesionales que dirigen mi pais? éhay médicos competentes
en las clinicas de mi barrio? ¢seria mejor la vida social si se llevara a cabo estos ideales éticos a la
practica?

>Hacer criticas. En el momento en que le hacemos una critica a un texto es porque tenemos
comprensién y dominio sobre él. Las criticas son negativas o positivas.

>Responder de acuerdo con las ideas del autor. De lo que se trata aqui es de tomar al autor como
guia de andlisis tedrico, y decir, por ejemplo: de acuerdo con el planteamiento de X, los estudios
en neurologia redefinen la comprension de la dimensidn ética actual, al punto de reconsiderar las
antiguas teorias sobre determinismos... O bien, de acuerdo con los analisis ético-sociales de X el
impacto de labiotecnologia en la agricultura afectaria la vida econdmica de los agricultores de la
siguiente forma...

> Decir, en nuestras propias palabras, el fin o los posibles fines que perseguia el autor.
>Sugerir una nueva interpretacion del texto a partir de la tesis que el autor sostiene.
A modo de conclusion

La lectura y su comprensién son un proceso. Hay textos dificiles que demandan mucho tiempo
para alcanzar la comprensidn de su contenido. Hay otros muy sencillos. Todo depende de la forma
como hayan sido redactadas sus ideas y desde luego, de la familiaridad del tema.

Esta guia solo pretendid ser una breve y elemental guia para abordar un texto. Seria conveniente
dejar de temerle al texto. Ver en el texto la posibilidad de aprender en un doble sentido: aprender

cosas nuevas (conocimiento), y aprender a argumentar, a razonar, a reflexionar, a suponer, a

criticar, a cuestionar, a crear; en una frase, a pensar en general. El pensamiento se construye
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basandonos en el pensamiento de otros autores. Luego, volando con las alas de la imaginacidn
creativa y de la inteligencia, nos tenemos que aventurar a crear nuevas formas de pensar.

La racionalidad puramente técnica no es suficiente para encaminarse bien en el ejercicio
profesional. Lo importante de la lectura es que enriquece nuestro vocabulario, afina nuestras
formas de argumentar, ejercita nuestra imaginacién y, en fin, nos forma y nos transforma en
personas mas inteligentes, con mayor sentido analitico y critico ante la realidad que vivimos a
diario.

A medida que vamos ejerciendo nuestra condicidn de “estudiantes universitarios”, vamos a
encontrarnos con ciertas actividades que tenemos que realizar como parte del cursado de una
materia, las exposiciones orales forman parte de esas actividades.

Ahora bien, por lo general pensamos que exponer un tema es “estudiar de memoria” y recitar lo
estudiado, o bien “leer” la ficha que preparamos; sin embargo, exponer un tema, no es una cosa
ni la otra.

Exponer ante un auditdérium, implica recorrer un largo camino de aprendizaje. Un buen expositor

sera aquel que es capaz de generar una corriente comunicativa eficaz y fluida con sus receptores;

es quien en su discurso, puede integrar dindmicamente, una serie de microcompetencias o
capacidades especificas:

I.- MICROHABILIDADES O MICROCOMPETENCIAS LINGUISTICAS®

1.-LA ESTRUCTURA: cualquier explicaciéon oral (y escrita) tiene que respetar una minima
organizacion tripartita:

- introduccién o presentacion,
- desarrollo o cuerpo de la informacién y
- conclusion o cierre.

Las ideas expresadas en cada una de las partes tienen que seguir un ordenamiento légico o sea,
relacionandose unas con otras. Asi tu comunicacidn ird construyendo una “progresién tematica”
es decir, unird lo que ya sabes con una informacién nueva.

2.- MANEJO DE FUENTES: Toda buena exposicidon necesita un manejo teérico previo que sea
propio y al mismo tiempo de otros especialistas en la materia. Lo que digan estos otros debe estar

4 Adaptacion realizada delMicromanual de Metodologia de Estudio de Roberto Cruz y Virginia Granados.
UNSa. Salta. 2005.
5 Que se usan especialmente en la lengua oral.
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aclarado y distinguido de las de las propias ideas del expositor por lo que resulta necesario que
cuentes con los textos de estos estudiosos en la exposicidén (o simplemente realices citas).

3.- LA FORMA: el discurso publico indica que tengas presente estos consejos:

a.- Abrir y cerrar: la primera y la Ultima frase de tu comunicacién oral son muy importantes. La que
abre porque ademads de introducir un breve panorama de lo que vas a hablar, tiene que captar la
atencion de los presentes, la Ultima frase también es importante porque resume o sintetiza el
contenido principal o propone algo concreto o simplemente agradece.

b.- Reiterar: como tu mensaje es predominantemente oral- auditivo, al tema tenés que repetirlo
todas las veces que sean necesarias para que se fije; pero para no repetir siempre lo mismo
textualmente, conviene recurrir a los sindbnimos.

c.- No a las muletillas o expresiones al vicio: cuando se producen ciertos silencios, no es
conveniente llenarlos con expresiones tales como: “esteeeee”, “o sea”, ési?, “de alguna manera”,

etc.

d.- Cuidado con los clichés: los clichés son aquellos lugares comunes de la lengua o frases hechas

gue de tan usadas, han perdido toda significacién y “hacen ruido” en el discurso oral. Hay que
tener especial cuidado con aquellos que son mas usados, por ejemplo: “si no me falla la memoria”,

V(S

“no quiero cansarlos mds”, “el tiempo no da para mds”, etc.

e.- Preguntas retdricas: preguntas sin respuestas que crean en el auditorio la ilusién de que quien

les habla estd interrogando de verdad a cada uno.

f.- Cuidado con la autoalabanzas: un buen expositor debe cuidar de no caer en la tentacién de
alabarse a si mismo, puede resultar antipatico al publico; lo conveniente es dejar que si le nace al
publico sea él quien te alabe. Con este mismo criterio, es conveniente no utilizar la primera
persona del singular (YO) y si utilizar, en cambio la primera del plural (NOSOTROS).

g.- Palabras sueltas: no utilices palabras cuyo significado no sabes bien, tampoco hay que abusar
de los términos técnicos, salvo que el publico sea especializado.

h.- Brevedad: es conveniente que la exposicidn sea corta y clara (aunque no demasiado escueta de
modo que no se comprenda lo que se quiere expresar). Por lo general los profesores dan un
minimo y un maximo de extension.

i.- Numero de expositores: si formas parte de un grupo expositor es muy importante que no solo

sepas la parte que te toca exponer, sino la totalidad de la exposicion, de este modo se evita
cualquier posible dificultad y enriquece el conocimiento del tema y trabajo en grupo.

4.- EL TEMA: todo buen expositor conoce en profundidad el tema que va a exponer, se puede
utilizar algun ayuda memoria que contengan esquemdticamente el orden de la exposicién (tema,
subtemas e ideas principales). Aunque tu exposicidon debe basarse en todo momento en el tema
elegido, ello no impide que puedas explorar otras ideas que amplien la informacidn central.




5.- PREGUNTAS DEL AUDITORIO: por lo general se hacen cuando terminas de exponer, las
preguntas pueden surgir espontdaneamente del publico o bien, puede ser necesario invitar a
realizar preguntas, como sea es necesario responderlas con seriedad, ingenio y rapidez y si no
sabes la respuesta, recondécelo con humildad.

Il.- MICROHABILIDADES O MICROCOMETENCIAS PARALINGUISTICAS®

1.- EL ESPACIO: para hablar frente al publico es conveniente ubicarse en un lugar desde conde se
pueda tener una visidon panoramica de los presentes, esto implica dos cosas: por un lado mostrar
respeto al auditorio y por otro controlar la situacidn. Si el lugar lo permite o es una presentacion
informal, se puede caminar entre los asistentes, pero siempre manteniendo una distancia
profesional de unos 45 cm entre el que habla y el que escucha.

2.- LA VOZ: es el vehiculo por excelencia del mensaje oral y debe ser claro, direccionado hacia los
gue escuchan y expresivo, se deben variar los tonos para evitar la monotonia (lo que cansa y
molesta a los oyentes), usa adecuadamente los silencios para remarcar alguna idea o bien para
generar cierto suspenso.

3.- LA MIRADA: en relacion con la “visién panoramica” los ojos de quien expone deben estar
siempre recorriendo el auditorio, deteniéndose brevemente en las personas o grupos, pero sin
fijarlos.

4.- EL CONTROL: en ningln momento se debe perder el control emocional, es preciso esforzarse
para no expresar emociones negativas en tu comunicacion profesional.

5.- LA CAPACIDAD DE REACCION: se debe estar atento a las reacciones de los presentes. Si son
positivas, tomalas como un estimulo para seguir exponiendo como lo estds haciendo, si ves
actitudes desfavorables tomalas en cuenta como un llamado de atencién para reajustar tu
comunicacidn, seguramente estd haciendo algo que no corresponde en tu exposicion.

6.- LA AUTOCRITICA: para perfeccionarte en tus actuaciones publicas es importante que
practiques; podés hacerlo frente al espejo o ante un conocido critico para que te diga qué estas
haciendo bien y qué estas haciendo mal.

7.- LOS NERVIOS: exponer, significa “ex ponerte”, mostrarte a un grupo de gente con la voz y con
el cuerpo. Para que los nervios no termines por bloquearte y arruinar tu exposicidn, es
conveniente reorientar esa energia con algun objeto que funcione como un “cable a tierra” pero
gue al mismo tiempo no interrumpa la exposicidn ni desvie la atencidn del auditorio, por ejemplo
una lapicera.

lll.- OTROS RECURSOS:

6 Gestos, miradas, posiciones, etc. que acompafian lo que se dice.




1.- LO GRAFICO: las ideas que expongas pueden necesitar ser fijadas con ciertas ayudas visuales
para que, de un solo impacto los demds tengan una perspectiva parcial o total del tema que estas
exponiendo. Por eso es importante que manejes algunas técnicas de estudio que grafican las
informaciones importantes de diversos modos: cuadros sindpticos, comparativos, de doble
entrada, esquemas de contenidos, redes conceptuales, etc. A estos recursos hay que mostrarlos
de manera atractiva, por ello se pueden utilizar no solo afiches o pizarra y tiza, sino también
diapositivas con POWER POINT, o alguna otra herramienta tic como por ejemplo el programa
PREZI o CMAP TOOLS.

2.- EL TIEMPO: una buena exposiciéon oral debe planearse temporalmente, teniendo en cuenta
gue el periodo de atencién es de mas o menos de 45 minutos. Para manejar el tiempo puede
pedirse a alguien que avise cuando falten cinco minutos, para poder concluir adecuadamente.

3.- EL MATERIAL AUXILIAR: si el publico y el espacio fisico lo permiten, podés preparar y distribuir
un pequefo texto que resuma lo esencial del tema que vas a exponer, si va a ser asi avisa a los
asistentes como vas a trabajar.

EJE TEMATICO 4:LA UNIVERSIDAD.

ORIGEN DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SALTA’

La universidad nacional de salta surgio sobre la base de instituciones de investigacion y docencia
universitaria pre-existentes, las que le prestaron el aval de su trayectoria académica y el aporte
de sus equipos humanos, de su equipamiento fisico y sus partidas presupuestarias.

El Instituto de Humanidades de Salta, creado por el Arzobispado en el afio 1948, dictaba un Ciclo
Basico el que, a través de un convenio, fue reconocido por la Facultad de Ciencias Culturales y
Artes, de la Universidad Nacional de Tucuman (UNT). De esa manera los alumnos pudieron
continuar alli sus estudios, en las carreras de Licenciatura en Historia y de Licenciatura en Letras.

En 1951 el Gobierno de la Provincia de Salta establecié, bajo dependencia del Instituto de
Humanidades, la Escuela de Profesores Secundarios donde se podian cursar las siguientes
carreras: Profesorado en Filosofia y Pedagogia; Profesorado en Lengua y Literatura; Profesorado
en Historia y Geografia y Profesorado en Ciencias Exactas y Aplicadas. La mencionada Escuela fue
clausurada en 1955, creandose en su reemplazo el Departamento Universitario de Humanidades y
Ciencias de la Educacion bajo dependencia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNT. En ella se
dictaban las carreras de Profesorado en Ciencias de la Educacién, en Filosofia, en Letras y en
Historia.

La UNT cred el Instituto Etnico del Norte (1952) en ésta ciudad, dependiente del Rectorado. El
mismo tenia por funcidn realizar investigaciones y estudios de Antropologia y Etnologia sobre la

7 Resefia del Informe Académico Institucional 1997, de la Universidad Nacional de Salta (Pag. 17 a 22).




poblacién de la region NOA e incluyd, entre sus dependencias, la Seccién Antropoldgica del
Instituto de Etnologia de la Facultad de Filosofia y Letras y, desde 1954, el Centro de Higiene que
hasta entonces habia estado bajo jurisdiccion de la Facultad de Medicina.

Desde el aflo 1955 cambié su denominacién por la de Instituto de Psicologia y Ciencias de la
Educacién y fue traspasado al ambito del Departamento Universitario de Humanidades y Ciencias
de la Educacién, dependiente de la Facultad de Filosofia y Letras.

Por su parte, el Gobierno de la Provincia fundé la Escuela Superior de Ciencias Naturales en el afio
1951, que funcioné como Instituto del Museo Provincial de Ciencias Naturales, otorgando el titulo
de Licenciado en Ciencias Naturales con orientacién en Biologia y en Geologia. Al afio siguiente,
mediante un convenio entre la Provincia de Salta y la UNT, se trasfirié el Museo, incluida la Escuela
Superior de Ciencias Naturales, a la naciente Universidad.

Desde 1953, las dependencias transferidas comenzaron a funcionar con asiento en esta ciudad,
como Facultad de Ciencias Naturales, contando ademds con otras reparticiones que hasta
entonces habian pertenecido a la Facultad de Ciencias Exactas y Tecnologia: el Instituto de
Geologia y Mineria (Jujuy), la Escuela de Minas (Jujuy) y la Escuela Técnica de Vespucio (Tartagal-
Salta).

En el afio 1969 el Departamento Universitario de Humanidades y Ciencias de la Educacion,
dependiente de la Facultad de Filosofia y Letras, por razones de indole académica y econdémica,
fue trasladado bajo jurisdiccién de la Facultad de Ciencias Naturales.

En 1956 el Gobierno de la Provincia de Salta fundé la Escuela Superior de Ciencias Econdmicas con
la carrera Contador Publico Nacional. Luego de arduas gestiones se firmd un convenio mediante el
cual la Escuela adquiria jerarquia de Departamento, dependiente de la Facultad de Ciencias
Econdmicas; asimismo se establecia que las condiciones de ingreso y requisitos, como los Planes
de Estudio, distribucidn de catedras, nimero de Profesores, serian los mismos que regian en esa
Facultad; que los alumnos cursarian los tres primeros afios en la Escuela Superior y los dos ultimos
en Tucuman. El Gobierno de la Provincia, por su parte, tomaria a su cargo los gastos de
funcionamiento y otorgaria becas a los alumnos para que pudieran concluir sus estudios.

Asimismo, en el afio 1956 se crea por decreto provincial N° 191/56 el Instituto del Bocio,

dependiente del Ministerio de Salud Publica y Asistencia Social de la Provincia, que tenia como
objetivos realizar profilaxis, asistencia social, asistencia médica quirlirgica e investigacion
cientifica. Mas tarde, al crearse el Instituto de Endocrinologia en el afio 1958 por Ley 3333, el
anterior instituto pasé a formar parte de él como Departamento del Bocio.

El nuevo Instituto de Endocrinologia tenia por finalidad el estudio, tratamiento, investigacion y
prevencion de las afecciones de las glandulas de secrecidn internas. Mediante convenio firmado
en 1958 (aprobado por Ley 3367/59) la Universidad Nacional de Tucuman también cred, con
asiento en aquella institucién provincial, un Instituto de Endocrinologia dependiente de la Facultad
de Medicina. El mismo realizaria trabajos de investigacion clinica y experimental vinculados a la




especialidad, asi como tareas docentes de especializacién y de perfeccionamiento para becarios y
graduados.

Dado que en la Provincia existian dependencias de la Universidad Nacional de Tucuman y que su
transformacion en la Universidad Nacional de Salta resultaba “un imperativo y una vocacién
irrenunciable”; que se contaba con el beneplacito de las autoridades de aquella Institucion y de
sus dependencias en Salta, se organizé una Comisién de Programacién para la nueva Universidad.

La Comisién de Programacion para la Universidad Nacional de Salta tenia como mision efectuar un
relevamiento de los antecedentes histoéricos relativos al desarrollo de las instituciones académicas
oficiales en la provincia de Salta; estudiar y determinar el tipo de necesidades culturales,
cientificas y tecnoldgicas, exigidas actual y prospectivamente para el desarrollo de Salta y su
contexto regional; estudiar y proponer pautas para una politica de desarrollo de la Universidad
Nacional de Salta en materia de investigacidon, docencia y extension universitaria, para la
organizacién académica de la futura Universidad, contemplando el eventual desarrollo de la actual
organizacidon a través de etapas de transicion y/o definitiva; asi como también los problemas
generales de orden administrativo y financiero que debia enfrentar la futura Universidad en sus
etapas iniciales, y finalmente elaborar un proyecto de ley de creacion en funcién de los
antecedentes existentes y de los estudios realizados.

En 1971 dicha Comisidn elabord un documento titulado “Bases de la Universidad Nacional de
Salta”, que fue elevado al Ministerio de Cultura y Educacidn de la Nacién solicitdndose su creacion.
A fines de ese mismo afio el Ministerio dispuso que se efectuaran dos estudios, uno de Viabilidad y
otro de Factibilidad; constituyendo dos instancias necesarias en el proceso de creacién de las
instituciones universitarias, y designd una Comisidn para que los llevara a cabo (Res. CS N2 3305-
71)

Cumplido lo dispuesto por el Ministerio, la Comisién elevé los estudios para su consideracién y

finalmente se aprobd su creaciéon mediante Ley N2 19633 del 11 de mayo de 1972. Segun ella, la

Universidad Nacional de Salta comenzaria a funcionar el 12 de enero de 1973 con las
dependencias que la UNT mantenia en esta ciudad y que le fueron transferidas: La Facultad de
Ciencias Naturales, con los departamentos de Ciencias Bdsicas, de Ingenieria Quimica, de
Geologia, de Biologia y el de Humanidades y Ciencias de la Educacién; asi como el Museo de
Ciencias Naturales. El Departamento de Ciencias Econdmicas vy el Instituto de Endocrinologia.

El estatuto de la Universidad (aprobado por Decreto N2 2572/73 del Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacidn) establecia que su organizacion académica debia ser departamental y
contaria con Institutos que servirian primordialmente a la investigacion. Se previd, asimismo, que
la Universidad comenzaria sus actividades con los departamentos de Ciencias Exactas, Ciencias
Naturales, Ciencias Tecnolégicas, Ciencias Econdmicas, Juridicas y Sociales, Ciencias de la
Educacién y Humanidades; los Institutos de Desarrollo Regional, de Arte y Folclore, de Ciencias
Agrarias y Recursos Naturales y de Ciencias de la Nutricion; las Sedes Regionales Metdn-Rosario de
la Frontera, Oran, Tartagal y el Consejo de Investigacion.




Esta ultima unidad académica comenzé a funcionar a mediados de 1973, canalizando programas y
proyectos de investigacion ya existentes en la ex Facultad de Ciencias Naturales, dependiente de la
Universidad Nacional de Tucuman como asi también de la Universidad recientemente creada.

EL COMPLEJO UNIVERSITARIO “GENERAL DON JOSE DE SAN MARTIN”

Por Ley N2 4265/68, el Gobierno de la Provincia de Salta dond a la Universidad Nacional de

Tucuman una parcela de tierra (5,88 hectareas de superficie), en la zona norte de la Ciudad
Capital, en Avenida Bolivia N2 5150 (Ruta Nacional N2 9, km 6) destinada a la construccion del
Complejo Universitario.

Posteriores concesiones posibilitaron el crecimiento de las instalaciones.En el afio 1978, con
motivo de celebrarse el bicentenario del natalicio del Gral. Don José de San Martin, se le impuso el
nombre del précer al complejo.

EL PERFIL LATINOAMERICANO DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE
SALTA

LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SALTA (U.N.SA.) SE HA ORGANIZADO HISTORICAMENTE PARA DAR
RESPUESTA AL ENCLAVE SOCIO-CULTURAL EN EL QUE ESTA INSERTA. TRABAJA COMPROMETIDA
PARA EFECTIVIZAR EL PRINCIPIO ESTABLECIDO POR EL ARTICULO 27 DE LA DECLARACION
UNIVERSAL DE LOS DERECHOS HUMANOS QUE ENUNCIA:

“Toda persona tiene derecho a tomar parte libremente en la vida cultural de la comunidad, a gozar
de las artes y a participar en el progreso cientifico y en los beneficios que de él resulten”.

Para llevar a la practica este principio, la U.N.Sa. se perfila como una instituciéon orientada al bien
comun como una respuesta reactiva, de resistencia, de defensa de la Universidad, activada por
todos sus estamentos y acompafada por el conjunto de la sociedad.

Nuestra Universidad esta sentada sobre la base de los principios FUNDACIONALES que se traducen
en el sentimiento del lema, que con el verso sentencioso de Don Manuel J. Castilla dice: “Mi
sabiduria viene de esta tierra”.

Y son estos principios los que nos reclaman:

- Responder a las particularidades de su localizacion fisica, a su memoria histérica y a su
especificidad cultural.

- Integrarnos a ese espacio socio-histdrico, haciendo propias las luchas populares y colaborando en
la construccidn de una comunidad solidaria.

- Profundizar el desarrollo de la ciencia para contribuir al mejoramiento de las condiciones de vida
de nuestro pueblo.




- Participar activamente en la resistencia al deterioro de nuestro ecosistema ya que sin la tierra, no
tiene sentido ninguna sabiduria y si es verdadera sabiduria no puede proponerse destruir la tierra.

BASES DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SALTA:

EL ESTATUTO DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SALTA ESTABLECE, COMO SUS BASES
FUNDACIONALES, LAS QUE SE ENUNCIAN A CONTINUACION.

“La Universidad Nacional de Salta es una institucién de derecho publico, auténoma y autarquica,
gue tiene por fines la promocidn, la difusidn y la preservacidn de la cultura. Cumple este propdsito
en contacto permanente con el pensamiento universal y presta particular atencién a los
problemas de la region y del pais.

La Universidad contribuye al desarrollo de la cultura mediante los estudios humanistas, la
investigacion cientifica y tecnoldgica y la creacién artistica. Difunde las ideas y las realizaciones
artisticas por la ensefanza y los diversos medios de comunicacidn de los conocimientos.

La Universidad tiene por misidn la generacién y transmision del conocimiento, de la ciencia y sus
aplicaciones y de las artes. Su fin principal es la educacién desde una perspectiva ética.

La Universidad procura la formacién integral y armédnica de los integrantes de la comunidad
universitaria, docentes, estudiantes, graduados y personal de apoyo universitario, e infunde en
ellos el espiritu de rectitud moral y responsabilidad ética y civica.

Forma investigadores, docentes y profesionales idoneos. Mantiene con sus graduados vinculos
permanentes a través de un proceso de formacidon continua dirigido a su actualizacion vy
perfeccionamiento, promoviendo la ensefianza, la investigacién y la practica profesional
comprometida con la problematica del pais y de la region.

En su caracter de ente estatal colabora con la identificacion y solucidn de los problemas nacionales
y regionales, de acuerdo con las normas especificas que regulan sus funciones, expone
fundadamente sus conclusiones, presta asesoramiento técnico y participa en actividades comunes
con instituciones estatales y privadas mediante convenios de cooperacién.

La Universidad es prescindente en materia ideoldgica, politica y religiosa, entendiendo en los
problemas sociales, politicos e ideoldgicos, estudiandolos cientificamente. Es ajena a todo interés
sectorial o concepcién dogmatica. Promueve la actitud critica, asegurando en su seno la mas
amplia libertad de expresion.

La Universidad, ademas de su tarea especifica de centro de estudio y de investigacidn, procura
difundir los beneficios de su accién cultural y social interactuando con el medio.




ESCUDO DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SALTA:

EL ESCUDO DE LA UNIVERSIDAD FUE COMPUESTO POR EL ARTISTA PLASTICO OSVALDO JUANE
(BUENOS AIRES 1928 - SALTA 1988), QUIEN -ADEMAS DE ESTA VALIOSA CONTRIBUCION- FUE
COORDINADOR Y ASESOR DE ARTES PLASTICAS DE LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SALTA EN SU
DEPARTAMENTO DE ARTE.

Seguidor de los pasos de Carlos Luis Garcia Bes “Pajita”, quien imprimiera a toda una generacionde
artistas a partir de los ‘50 el entusiasmo por los temas autdctonos de la ancestral historia
Americana, Juane encontrd en la fisonomia saltefia el complemento de su reveladora vision
estética.

Osvaldo Juane sintetiza, en su creacion, la identidad del ser argentino y latinoamericano con la
pertenencia geografica, histérica y cultural de los pueblos que comparten cotidianamente este
universo de simbolos y sentidos. Resuenan en el escudo, ademas, ocultos y conmovedores versos
gue manifiestan:

“..Me asomo a las vertientes para beber en la montafia, y busco el eco de las piedras cayendo por
los rios. Siento el relincho del espanto que rueda; la ultima carrera”...

Fragmento de “En este mar ausente”. Juane, O. (1998), La Casa, el Aire y Otros poemas. Ediciones
del Robledal. Salta




El lema de la Universidad, incorporado con armonia y cadencia a la composicidon plastica, fue
pensado con singular precision literaria por el poeta y escritor saltefio Manuel J. Castilla (1918-
1980):

“Mi sabiduria viene de esta tierra”.

PARA CONOCER MAS ACERCA DE LA UNIVERSIDADS

PREGUNTAS FRECUENTES

1.- ¢QUE ES Y COMO ESTA ORGANIZADA LA UNIVERSIDAD?

La Universidad es una institucion educativa en la que se promueve el conocimiento cientifico en
todas las areas del saber. De alli la existencia de institutos y centros de investigacion que
contribuyen al desarrollo cientifico y tecnoldgico en diferentes areas.

Puede estar gestionada por el estado (universidades publicas) o por otras organizaciones
autorizadas por el estado para ofrecer formacion profesional y titulos habilitantes (universidades
privadas).

El gobierno de la Universidad se encuentra integrado por los siguientes cuerpos:
-La Asamblea Universitaria

-El Consejo Superior

-El Rector

-Los Consejos Directivos

-Los Decanos

Es el Rector, quien dirige y ejerce la administracion general de la Universidad, y coordina y
supervisa los aspectos académicos y la vinculacién con otras Instituciones y organismos.

La Universidad se organiza a través de Facultades que agrupan varias disciplinas y/o areas de
campo cientifico. Por ejemplo la Facultad de Ciencias de la Salud de la U.N.Sa. posee -entre otras-
las carreras de Enfermeria y Nutricion.

8 Extraido y adaptado de: Editorial.unsa.edu.ar/tesis/ilvento_maria/archivos/unsa-ver.pdf




La Facultad estd dirigida por un Decano, que integra el Consejo Directivo junto con representantes
de los profesores, de los auxiliares docentes, de los graduados, de los alumnos y del personal
administrativo.

Para organizar la ensefianza, orientar la investigacion, llevar a cabo tareas de extension o planificar
actividades especiales, las Facultades poseen Escuelas (por ejemplo, la Escuela de Ciencias de la
Educacién), o Departamentos de materias afines, (por ejemplo el Departamento de Matematicas)
coordinado por un Director.

Los Profesores en las Universidades Nacionales.

Los docentes universitarios son nombrados generalmente por concurso. Esto significa que para
acceder a una catedra, deben tener suficientes antecedentes académicos (como docentes o
investigadores) y profesionales, que demuestren idoneidad para formar y ensefiar, los que son
evaluados por un tribunal designado al efecto.

El Profesor Titular es el responsable de su catedra. Es quien define los contenidos de su materia,
selecciona la bibliografia y coordina a los otros docentes que trabajan con él. Ademas de ensefiar,
el Profesor Titular realiza actividades de investigacion ensu especialidad.

El Profesor Asociado colabora con el Titular en la ensefianza de la materia y realiza investigacion
en la Universidad, con dedicacién de tiempo total o parcial.

El Profesor Adjunto es quien tiene contacto mas directo con los alumnos; y es quien coordina la
tarea de los Jefes de Trabajos Practicos y Ayudantes de Catedra.

El Jefe de Trabajos Practicos (JTP) es la categoria mas alta de los auxiliares docentes. Junto a los
Auxiliares de Primera (graduados) y de Segunda Categoria (estudiantes) participan de la
coordinacion de los aspectos mas practicos de la materia, (por ejemplo la experimentacién en
laboratorios, la lectura y comprension de un texto, la realizacidn de ejercicios), teniendo un grupo
de alumnos o comisién a su cargo.

2.- ¢A QUE DENOMINAMOS "CARRERA" UNIVERSITARIA?

Las carreras universitarias son los estudios que se realizan para obtener un titulo académico que
acredita para el ejercicio de una profesion. Se las llama también carreras de "grado",
diferenciandolas de los estudios que pueden realizarse después de obtener el titulo universitario
(carreras de postgrado).

Las carreras de grado pueden durar 4, 5 6 6 afios, seglin cada Plan de Estudios.

Algunas Universidades ofrecen también carreras cortas (entre 2 y 3 afios). En estos casos la
formacién y el titulo que otorga son de tipo técnico; se las llama también carreras de “pregrado”.
Estos titulos permiten acceder al mundo laboral con una capacitacién adecuada o proseguir los
estudios hasta obtener el titulo de grado universitario. Ese es el caso de las Tecnicaturas y Titulos
Intermedios que ofrece la Universidad.




El Servicio de Atencidn Permanente al Ingresante , es un servicio que se ocupa de ofrecer
acompafiamiento principalmente a los estudiantes ingresantes de las diferentes carreras de la
Facultad de Humanidades. Cada Carrera tiene un docente S.A.P.I:

SAPI- FILOSOFIA: Prof. Romina Analia Gauna

SAPI- LETRAS: Dra. Fernanda AlvarezChamale

SAPI- ANTROPOLOGIA: Dra. Andrea Flores

SAPI- CIENCIAS DE LA COMUNICACION: Lic. Paula Martin

SAPI- CIENCIAS DE LA EDUCACION: Prof. Sara Orellana

El S.A.P.l funciona todo el afo ofreciendo orientacién y tutorias a los estudiantes ingresantes y
brindando talleres que les permitan transitar el primer afio de la manera menos dificultosa
posible.

El Servicio cuenta ademds con un espacio fisico propio que se encuentra ubicado en el edificio de

la Facultad de Humanidades justo al lado del Departamento de Docencia.

LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE SALTA, LA FACULTAD DE HUMANIDADES Y LA CARRERA
DE FILOSOFIA LES DA UNA CORDIAL BIENVENIDA.

PROF. ROMINA ANALIA GAUNA

SAPI- FILOSOFIA -CIU- 2020-ORIENTACION Y TUTORIA PROF. Y LIC. EN FILOSOFIA
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